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Alternatif Eðitim ModelleriAlternatif eðitimin, mevcut eðitime karþý çýkýþý dile getirmekten öte
bir paradigmayý iþaret ettiðini ve kavramýn bir insan felsefesi ile ilintisini belirtmeden,
alternatif eðitim paradigmasý çerçevesinde karakterize olan modellerin ortaya çýkýþlarýný,
uygulama süreçlerini ve yapýsal dönüþümlerini anlamak olasý deðildir. Eðitimde &ldquo;insaný görme
biçimi&rdquo; her toplumsal dönemde kavramýn anahtarýný veriyor. Ýnsan doðasýnýn ne olduðuna
iliþkin sahip olunan tutumlar, kaygýlar, tasarýlar ve ütopyalar ile eðitimin iþleyen yapýsý
içinde oluþan problemlerin týkanma noktalarý alternatif eðitim tarihinin izdüþümünü oluþturmaktadýr.
Kimi kez radikal ve anarþist söylemlerle kimi kez kendiliðinden ve farkýndalýksýz adýmlarla
kazanýlan ivme, özünde, insan doðasýna &ldquo;iyimser&rdquo; bakýþýn heyecanýyla sarfedilen bir
çabanýn sonucudur. Þurasý bir gerçektir ki, alternatif eðitim modelleri olarak karþýmýza çýkan
paradigmanýn, henüz bir paradigma olmadýðý dahi iddia edilebilir. Diðer taraftan uygulama
fýrsatý bulmuþ modellerin ana akým eðitimle etkileþim halinde deðiþmesi ve özünü kaybederek global
dünyanýn ve otoriter eðitim süreçlerinin içinde tehlike arz etmeyen alternatif yöntemlere
dönüþmesi de olasýdýr. Ancak, tüm bunlar alternatif eðitimin kuramsal/felsefi özündeki kaygýyý
ortadan kaldýrmýyor. &ldquo;Ýnsan nedir ?&rdquo; sorusunun eninde sonunda felsefenin elinde
kalacak tek soru olmasý, ister istemez &ldquo;eðitim&rdquo;i birincil problem nesnesi
durumuna getiriveriyor. Konu eðitim olunca, devletler, politikalar, yerel yönetimler,
sivil toplum kuruluþlarý, hemen herkes birer otorite oluyor. Böylece &ldquo;eðitimde insan
nedir / ne olmalýdýr ?&rdquo; sorusu sistemi yeniden üreten yanýtlara dönüþüyor. Ýþte bu sorunun
karþýlýðýný yeniden insana dönerek ve insaný üreterek görme edimi, alternatif eðitim modellerini
karþýmýza çýkarmýþ durumdadýr. &ldquo;Öðrenmek için tek bir en iyi yol yoktur&rdquo; ilkesi bu
sürecin savsözü olmuþtur.
 Alternatif eðitimin tarihsel kaynaklarýndan günümüze kuramsal ve uygulayýmsal düzlemde
geçerlilik kazanmýþ modelleri temel özellikleri ile ele alýp baðlaþýklarý ve çözülmeleri ile
deðerlendirmek alternatif eðitim paradigmasýnýn içinde bulunduðu durum ve gittiði yön konusunda
bir fikir verebilir. Bu baðlamda ana akým eðitime bir karþý çýkýþ niteliðindeki Rousseau&rsquo;nýn
doðacý yaklaþýmý, Tolstoy&rsquo;un Ýasnaia Poliana okulu, Malaguzzi&rsquo;nin Reggio Emilia
giriþimi, Montessori yöntemi, Özgür okul, Ev okulu, Sudbury Valley okullarý, Paulo Freire
giriþimi, Waldorf okullarý gibi örnekleri genel karakterleri bakýmýndan incelemek yerinde
olur.Jean Jacques Rousseau&rsquo;nun Doðacý Eðitim Yaklaþýmý
Mutlak özgür insan !.. Ýþte Jean Jacques Rousseau (1712-1778) 18. yüzyýlda akýlla kurgulanmaya
baþlayan modern topluma karþý doðayý koyarak, yeni insaný aramada bir kapý aralamýþtýr.  
Rousseau (a) akýlcýlýða karþý duyguculuðu, (b) toplumculuða karþý bireyciliði ve (c) baskýcýlýða karþý
özgürlüðü savunur. Emile&rsquo;de ilk defa yapay bir zihin öðretiminin sakatlýklarýný göstererek
ona karþý her türlü baskýdan kurtulmuþ, çocuðun spontané geliþmesine en büyük olanaðý saðlamýþ bir
eðitimin övgüsünü yapar. &ldquo;Emile&rdquo; bir duygu felsefesi olduðu kadar da bir vicdan
özgürlüðü felsefesidir (Ülken, 1967: 79).
Rousseau, bireyin doðuþtan getirdiði saf doðasýný temele alan bir eðitim kuramý geliþtirmiþtir.
Onun &ldquo;Emile ya da Eðitim Üzerine&rdquo; adlý pedagojik romanýnda vurgulamak istediði,
bireyin doðuþtan esas olarak temiz olduðu, ancak feodal toplumun ve eðitim dahil bütün
toplumsal kurumlarýn daha sonra kiþinin temizliðini ve ahlâkýný bozduðudur. Ona göre eðitim,
toplumun dinî, felsefî, ahlâkî ve politik sistemlerin çocuða kabul ettirilmesi deðil, çocuðun
serbest geliþimini, &ldquo;doðal geliþimini&rdquo; saðlayýcý bir düzen olmalýdýr (Ergün, 1994).
Rousseau&rsquo;nun eðitim felsefesinin temelini oluþturan özgürlüktür. Bu özgürlük dýþsal ve/ya da
içselleþtirilmiþ otoriteden baðýmsýz, kiþinin kendi inançlarý ve eylemleri üzerindeki denetimini
vurgular. Bu durumda eðitimin özgür olabilmesi için ön koþul, devlet gibi bir dýþsal otoriteden
ya da dayatým sonucu oluþan içselleþtirilmiþ bir otoriteden baðýmsýz olabilmektir (Korkmaz,
2006; Spring, 1997).
Rousseau, çocuðu doðaya göre ve bütün yapay etkilerden uzak yetiþtirmek isterken, kitaba,
ezbere, disiplinli okula hücum ederken öðretimi, skolastik eðitim yerine yeni dünya eðitiminin
hükmü altýna koymak istiyordu. Okula hücum ederken aslýnda skolastiðe ve dogmatizme hücum
ediyordu. Fakat onun yerine Fransýz ihtilâlinde ifadesini bulacak olan yeni eðitimin bayraðýný
açýyordu. Yani özgürlük ve demokrasi, eðitimin yeni etki alanlarýydý ve bütün deðerler onun altýnda
toplanmýþ olarak öðretim üzerine baský yapýyordu (Ülken, 1967: 248).  
Mitzenheim (1989: 115)&rsquo;a göre de Rousseau&rsquo;nun eðitim anlayýþý insaný geliþtirmeye
yönelik olmalýdýr. Rousseau, insanlarýn doðal durumdaki eþitliðini, kurallar ve yasalarla
yönetilen bir toplumda saðlayacak bir örgütlenme biçimini ve eðitimde doðal bireyi ortaya
çýkaracak bir natürizmi savunur. Bu, gerçekte, aðýrlýk merkezi &ldquo;duygu&rdquo; olan bir ruh
eðitimidir. Böylece kuru akýlcýlýk yerine canlý ve sýcak &ldquo;duygu&rdquo;yu koyar.
Rousseau&rsquo;nun eðitim anlayýþýna iliþkin derin hümanistliðinin çok açýk bir göstergesi þu
cümledir: doða düzeni içerisinde insanlarýn tümü birbirinin aynýdýr. Rousseau, insan doðasýnda
iyiliðe yönelme olduðunu ve doðal insanýn yüceliðini savlamaktadýr.
Bu bireyci eðitim þu ana görevleri yüklenmiþtir:
· eðitimin ilk görevi, doðanýn geliþim yoluna engel olarak çýkan her þeyi ortadan kaldýrmaya
çalýþmaktýr,
· eðitimde geleneksel baský yöntemi terk edilmelidir,
· çocuk, daha küçük yaþlardan itibaren belirli bir meslek için deðil, bir insan olarak
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yetiþtirilmelidir,
· eðitim çocuðun her geliþim kademesine uygun düþecek biçimde düzenlenmelidir,
· eðitim yalnýzca çocuðun aklýna hitap etmemelidir; ona deney ve yaþantýlar da kazandýrmalýdýr,
· insan her yönüyle; duyusal, duygusal, zihinsel ve sosyal yetenekleri bir bütün olarak
geliþtirilmelidir (Aytaç, 1980: 189-190).Rousseau, Emile ile kendisinden sonra gelen pek
çok batýlý eðitimbilimciyi (örn. özellikle Salzman, Pestalozzi ve Froebel&rsquo;i) oldukça
etkilemiþtir (Ata, 2003). Diðer taraftan Rousseau&rsquo;nun insan doðasýna iliþkin yaklaþýmý
alternatif eðitim arayýþlarýnýn felsefî/kuramsal bir çýkýþ noktasý olmuþtur.Leo Tolstoy&rsquo;un
Anarþist Okul Modeli 
Leo Tolstoy (1828-1910): &ldquo;Ýasnaia Poliana&rdquo; okulunda kendi baþýna disiplinsiz ve
cezasý eðitimi kurmaya çalýþmýþtýr.
Tolstoy eðitime  hem teorik eserleriyle, hem öðretmenlik çalýþmalarýyla hem de yazdýðý okul
kitaplarýyla hizmet etmiþtir. Halký yaþadýðý sefaletten kurtarmak için, köylülerin çocuklarýna
yönelik Ý. Poliana köyünde bir okul kurdu (Leiff / Rustin, 1974). 
Açtýðý okulda çocuklarý bütünüyle serbest býraktý. Bireysel özgürlüðü yöntem olarak benimsedi ve eðitimde
okullarýn deðil, hayatýn belirleyici olduðu sonucuna vardý. Bütün zorlayýcý yöntemleri kaldýrdý ve
öðrencilerin kendi yöntemlerini geliþtirmelerine izin verdi. Okulu terk etmek ve okula
kaydolmak tamamen serbestti. Sýnavlar, ödüllendirme ve cezalandýrma yoktu. Eðitimin baþlýca
görevi, çocuklara olabildiðince az þey öðretmek ve onlarýn bütün insanlarýn eþit ve kardeþ olduðunu
fark etmelerini saðlamaktý (Marshall, 2003). 
Eðitim-öðretim ve yetiþtirme kavramý ilk kez ciddi olarak Tolstoy tarafýndan sorgulanýr.
Tolstoy insanýn belirli kliþelere göre biçimlendirilmesi anlamýndaki eðitimi verimsiz ve
olanaksýz olarak nitelemiþtir (Cantzen, 2000). Eðitim yerine kültür kavramýný koymuþ ve eðitim-
kültür arasýndaki farký zorlama olarak belirtmiþtir. Öðrenme eðitim deðil, kültür süreci olmalýdýr
(Spring, 1997).
Tolstoy düþüncelerini yaymak için çýkardýðý Yaysana Polyana adlý dergide &ldquo;öðretimde tek bir ölçüt
olduðunu kabul edelim: özgürlük&rdquo; diyordu. Tolstoy okulun öðrencilerin özel ihtiyaçlarýna
uyarlanmasý ilkesine uygun olarak kendi okulunun baþkalarý için belki de en kötü örnek
olabileceðini kabul etmeye hazýrdý (Marshall, 2003). Tolstoy&rsquo;un çocuklarýn ihtiyaçlarýný
temel alan bu liberter yaklaþýmý, 20. yy da &ldquo;özgür okullarýn&rdquo; geliþimini de büyük ölçüde
etkilemiþtir (Marshall, 2003; Korkmaz, 2006).
Tolstoy&rsquo;un kendi köyünde uygulamaya çalýþtýðý okul giriþimi de insanla ilgili bir kaygýdan güç
almýþtýr. Toplumsal yaþamýn belirleyici etkisi ile bireysel özgürlük arasýndaki çatýþma
Tolstoy&rsquo;u çözümsüz býrakmýþ, böylece eðitimde eþitlik ile özgürlük tartýþmasýný somut olarak
yaþamýþtýr.Reggio Emilia Giriþimi
1945&rsquo;lerde Ýtalya&rsquo;nýn Reggio Emilia þehrinin varoþlarýnda kadýnlar tuðlalarý üst üste
dizmeye baþlayarak, çocuklarýna bir okul yapmaya giriþirler. Loris Malaguzzi (1920-1994)
adýndaki genç bir öðretmen de onlarýn bu giriþimini destekler. Savaþ yeni bitmiþtir ve Ýtalyan
kadýnlar, çocuklarýna inþa ettikleri okulun sonralarý bir ekol yaratacaðýný hiç düþünmemiþlerdir. 
1950&rsquo;lerde doðum oranýnýn yükselmesi ve güneyden gelen göçler sayesinde, küçük çocuklar için
okul ihtiyacý artmýþtýr. Psikolog Malaguzzi belediye ve ailelerin yaptýðý okullarda, geleneksel
yapýlarý yýkan bir sistem oluþturmaya baþlamýþtýr (Yayla). 1963 yýlýnda, Malaguzzi&rsquo;nin
önderliðinde kurulan ilk anaokulu resmen kabul edilir. Bu okul (Scuola Robinson), hükümet
tarafýndan devralýndýðý 1967 yýlýna kadar, bütünüyle anne-babalar tarafýndan iþletilmiþtir. Ailelerin
iþlettiði okullar 1967&rsquo;de Reggio Emilia Belediyesince yönetilmeye baþlanmýþ, 1968 yýlýnda
hükümet, okul öncesi eðitimi destekleme kararý almýþtýr. Bu tarihe kadar Reggio Emilia&rsquo;da
Malaguzzi&rsquo;nin okullarýnýn sayýsý sekize çýkmýþ durumdadýr (Yayla; Öz ve Ýmamoðlu, 2002b). 1996
yýlýnda, Eðitim Bakanlýðý Reggio Emilia Belediyesi ile, öðretmen eðitimi için anlaþma imzalamýþtýr.
Bugün belediye gelirlerinin %10 Reggio Emilia okullarýna ayrýlmaktadýr (Yayla). 
Malaguzzi, sosyal oluþturmacý / inþaacý yaklaþýma sahip bir öðretmen olarak klasik ilerlemeci
eðitimci ve psikiyatristlerden Dewey, Piaget, Vygotsky ve Montessori ile çaðdaþý olan
Bronfenbrenner, Bruner, ve Gardner&rsquo;den etkilenmiþti (Edwards, 2003).
Reggio Emilia giriþimi Montessori eðitimi gibi yöntemleri, öðretmen sertifika programlarý ve
akreditasyon süreçleri tanýmlanmýþ formel bir model deðildir. Bunun yerine Reggio Emilia
eðitimcileri çocuklarýn kendilerini geliþtirici deneyimleri üzerine konuþarak, onlarýn
kendilerini bir referans noktasý olarak görmelerini saðlarlar. Bunu, çocuklarýn zengin ve güçlü
vizyonlarýndan kaynaklanan bir diyalog içinde, hoþ bir yol olarak görürler (Edwards, 2003;
Katz & Cesarone, 1994; New, 2000).
Reggio Emilia okullarýnda çalýþan öðretmenlerin öncelikle Reggio Emilia felsefesi adý altýnda,
ciddi bir eðitim gördükleri göze çarpmaktadýr. Özellikle bu felsefeyi çok iyi benimsemiþ ve
içselleþtirmiþ kiþiler olmalarý beklenmektedir. Öðretmenler, sadece çocuklarý eðiten bireyler
deðil, çocuklarla karþýlýklý öðrenme sürecini yaþayan, asla yargýlamayan, sadece yansýtan bireyler
olarak eðitim sürecine katkýda bulunmaktadýrlar. Bu yaklaþýmýn en önemli noktasý ise, eðitmenlerin
çocuklarýn öðrenme sürecini dokümantasyon yöntemi ile ortaya çýkaran bireyler olmalarýdýr.
Dokümantasyon kavramý ile anlatýlmak istenen, öðretmenlerin gözlem yapmak, not almak ve video
kamera gibi yöntemlerle çocuklarýn iç dünyasýný yakýndan tanýmaya çalýþmasýdýr. Buradaki amaç, tek tek
çocuklarýn geliþiminin kayýt edilmesi deðil, çocuklarýn düþüncelerini ve öðrenme süreçlerini anlamak
ve sorgulamaktýr (Yayla).
Çocuklara verilmek istenen bilgiyi didaktik bir þekilde kazandýrmak yerine, o bilgiyi
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proje sürecinde, çocuðun bir araç olarak kullanmasý beklenir. Dolayýsý ile de, çocuklar yaþarken
öðrenme metodunu tecrübe edinirler. Örneðin, resim dersinde, konu odaklý resim yapmak yerine,
bir proje dahilinde, fikrini arkadaþlarýna anlatmak için, kendini ifade etmek için resim
yapabilmek önemlidir. Bu noktada &ldquo;resim yapmak&rdquo; bir dil olarak kullanýlmaktadýr
(Yayla).
Çocuklarýn öðrenme sýrasýnda kullandýklarý en önemli mekanizmalardan birisi de algýdýr. Algý imgeyi
akýlda tutma, belirli iliþkilerin farkýnda olma yeteneðidir. Çocuk bir nesne ile karþý karþýya
geldiðinde onu algýlamak için duyularýný kullanýr ve onu temsil eder. Böylece nesneyi istediði
bir formla ya da dille yeniden ifade eder ve bu yolla nesneyi ve özelliklerini öðrenir.
Ancak çocuðun gözleri ve beyni nesnelerdeki devam eden ve deðiþen iliþkileri algýlamak ve yeni
iliþkileri keþfetmek için yardým ister. Bu bakýmdan yetiþkinlerin rolü çok önemlidir (Temel,
2005).
Reggio Emilia okulunda öðretmenin rollerini þöyle belirtebiliriz:
· Öðrenme yaþantýlarý için çocuklarla birlikte keþfe çýkmak,
· Kýþkýrtýcý fikirler ortaya atmak, problem çözmek ve tartýþma baþlatmak,
· Çocuklarýn öðrenim-oyun araçlarýyla ilgili karar vermesine yardýmcý olmak,
· Çocuklarýn geliþimini görsel - iþitsel araçlarla belgeleyip dosyalamak,
· Öðrenme ve yaþantýlar içindeki baðlantýlarý görmeleri için çocuklara yardýmcý olmak,
· Bir sunum faaliyeti olarak kullanmalarýna kadar çocuklara bilgilerini tamamlamada yardýmcý
olmak, 
· Aileler ve diðer öðretmenlerle projeler konusunda iþbirliði halinde olmak,
· Ev, okul ve aile arasýndaki baðlantýlarý geliþtirmek (Chauhan, 2005).Reggio Emilia okulunda
çocuk, yetenekli ve kendi kendini yönetebilir olarak görülür. Çocuklar bilgilerini kendi
eylemleri ve diðer çocuklarla etkileþimleri sonucu oluþturmaktadýrlar. Dolayýsýyla çocuklarýn
diðer çocuklarla ve yetiþkinlerle kurduklarý duygusal, sosyal ve zihinsel iliþkilerin
niteliði, onlarýn geliþimindeki tüm alanlarýn merkezinde yer almaktadýr (Stager, 2002). Reggio
Emilia okullarýnda çocuk bilgiyle doldurulacak boþ bir levha olarak görülmemektedir.
Öðrenmeleri için en doðru, en iyi ve en uygun fýrsatlar sunulduðunda onlarýn öðrenmeye hazýr
olduklarý kabul edilmektedir (Aslan, 2005). 
Görüldüðü gibi Reggio Emilia giriþimi çocuk eðitiminde alternatif bir model olarak ortaya çýkmýþ
olmasýna karþýn, rasyonalist, idealist felsefelerin temel niteliklerine vurgu yapan eðitim
felsefesi anlayýþýyla bugün oluþturmacý (=yapýlandýrmacý / inþaacý) öðrenme yaklaþýmýnýn karakteristik
özelliklerini taþýmaktadýr. Bir taraftan da özellikle W. James ve J. Dewey&rsquo;in Ýþlevselci
(=fonksiyonalist) psikoloji ekolünün genel çerçevesini kullanýr. Ayrýca Reggio Emilia
giriþiminin, 1967&rsquo;ye kadar hem yapýsal hem de süreçsel nitelikleriyle alternatif bir
eðitim modeli oluþturma konusundaki radikal çýkýþýnýn, bu tarihten sonra sistemle kurduðu organik
iliþki baðlamýnda anlamýný yitirdiðini görüyoruz. Reggio Emilia okullarýnýn sýnýrlý bir bölgede kaldýðýný
ve diðer ülkelerde uygulama þansý bulmadýðýný söyleyebiliriz. Montessori Yöntemi
Týp doktoru ve eðitimci Maria Montessori (1870-1952), Roma Üniversitesi Psikiyatri
Kliniði&rsquo;nnde çalýþýrken zeka özürlü çocuklarýn eðitimiyle ilgilenmeye baþladý. Fransýz hekimleri
Jean Itard ve Edouard Sequin&rsquo;in yöntemlerini kullanarak bazý sonuçlar elde eden
Montessori, bu tür yöntemlerin normal çocuklarda daha baþarýlý sonuçlar vereceðini düþündü.
1907&rsquo;de Roma&rsquo;nýn kenar mahallelerinde 3-6 yaþlarýndaki çocuklarýn devam ettiði ilk
Montessori okulu sayýlan Casa dei Bambini (Çocuk Evi) adlý okulu açtý. Bu dönemde her çocuðun
kendine özgü ritmiyle geliþmesini saðlayacak öz eðitimi desteklemek gerektiðini savunan
Montessori&rsquo;nin okulunda çocuklarýn gösterdiði sosyal geliþmeler kýsa sürede uluslararasý
çapta duyuldu. Bugün dünyanýn pek çok ülkesinde Montessori okullarý bulunuyor. Türkiye&rsquo;de
de bu tarz eðitim veren bazý okul öncesi eðitim kurumlarý var (Þengül; Ýmamoðlu, 2002). 
Montessori, Rousseau&rsquo;nun &ldquo;bütün insanlar doðuþtan iyidir&rdquo; düþüncesine katýldýðýný
açýklamýþ ancak bu yaklaþýmý, Hýristiyanlýktaki ilk günah inancýna uygun düþmediði için dindarlar
tarafýndan eleþtirilmesine neden olmuþtur. Yeni eðitim&rsquo;in çocuktan hareket akýmýnýn
temsilcisi olan Montessori eðitimin yeniden düzenlenmesi ve doðanýn kurallarýna dayanmasýný
savunur (Korkmaz, 2006). Montessori yönteminde çocuk, özgürlüðünü onun için önceden titizlikle
seçilmiþ malzemenin sýnýrlarý içinde yaþar. Sunulan çeþitli öðretim araçlarý arasýndan hangi malzemeyi
seçeceðine çocuk kendisi karar verir. Çocuklarýn öðrenme sürecine ilgisi, kendi seçtiklerini
yapmaktan duyduklarý zevk ve baþarý duygusu aracýlýðýyla saðlanýr. Montessori'nin kullandýðý öðrenimi
geliþtirici araçlar arasýnda zýmpara kaðýdýndan yapýlmýþ, dokunmayý geliþtirici harfler, problem çözümü
için geometrik bilmeceler ve matematik kavramlarýný geliþtirici boncuklar yer alýr. Öðrenim
basitten karýþýða, somuttan soyuta doðru geliþtirilir (Þengül). Montessori yönteminde duyu
algýlarýnýn yoðun olarak kullanýldýðý materyaller aracýlýðýyla gerçekleþtirilen bir öðrenme söz
konusudur. Bu yöntemde öðretmen bir kýlavuz rolü üstelenmektedir.
Montessori&rsquo;ye göre, insan ýrkýnýn mantýklý bir yeniden yapýlanmasýna yol açmak için, çocuða
geri dönülmelidir. Eðer eðitim çocuðun kiþiliðinin asýl deðerinin farkýna varýrsa ve ruhsal geliþmeye
uygun bir çevre saðlarsa, dünyanýn iyiliðine katkýda bulunabilecek bütünüyle yeni bir çocuk ortaya
çýkartýlabilir. Maria Montessori çocuklarý bütünüyle (ruh, akýl ve fizik) göz önünde bulunduran bir
eðitim biçimini desteklemiþtir. Bugün bu eðitim &ldquo;holistik&rdquo; olarak adlandýrýlýyor.
Holistik dünya görüþü ruhsal karakterlidir. Akýl, duygu, yaratýcýlýk, hayal gücü, þefkat, saygý ve öz-
farkýndalýk duygusu gibi insan niteliklerini öne çýkarýr. Montessori programýnýn ilk amacý her
çocuða yaþamýn tüm alanlarýnda tam potansiyeline ulaþmasý için yardýmcý olmaktýr (Korkmaz, 2006).
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Maria Montessori&rsquo;nin eðitim yaklaþýmý þöyle özetlenebilir: 
Çocuklarýn yetiþkinlerden ve birbirlerinden farklý olduklarý bilinmeli ve ona göre
davranýlmalýdýr. Çocuðun sýra dýþý bir duyarlýlýðý ve çevresinde gördüklerini emerek öðrenen bir akýl
yeteneði vardýr ki, bu þekilde kapasite ve nitelik olarak yetiþkinlerden ayrýlýr. Çocuðun
geliþimindeki en önemli dönem ilk altý yýldýr. Bu dönemde bilinçsizce gerçekleþen öðrenme iþlemi,
yerini giderek bilinçli öðrenmeye býrakýr (Ýmamoðlu, 2002).
 Montessori yöntemi, günümüzde kurumsal olarak alternatif bir model olmaktan çok ana akým
eðitime bir biçimde entegre olmuþ ve (genel) eðitimde alternatif yöntem karakteri
göstermektedir. Uygulanabilirlik düzeyi de finansal ranj ile iliþkili duruma gelmiþtir.
Genel olarak alternatif eðitim ölçütlerinde &ldquo;ihtiyaç&rdquo; kavramý baþat durumdadýr.
Ancak, bireyin ihtiyaçlarý doðrultusunda eðitim giriþimleri ve bunun kurumsallaþmasý baþlangýçtaki
amacýn önüne geçiyor gitgide ve bu süreçten payýný alan Montessori yöntemi de ayrýcalýklý zümrelerin
eðitim yöntemi durumuna gelmiþ görünüyor. Montessori yönteminin sertifakasyonu belli kurallara
ve yüklü ödentilere baðlý durumdadýr. Montessori konusunda merkeziyetçi bir kurumsallaþma
yöntemin piyasa ekonomisi içindeki yerini ve kontrolünü saðlama amacý da gütmektedir. 
Özgür Okullar
Summerhill Okulu 1921 yýlýnda Ýngiltere&rsquo;de Leiston kasabasýnda A.S Neill tarafýndan
kurulmuþtur. 1883 yýlýnda Ýskoçya'da doðan Alexander Sutherland Neill, Edinburg Üniversitesi'ni
bitirdikten sonra 15 yýla yakýn bir süre çeþitli ülke ve okullarda öðretmenlik yapmýþtýr. Eðitim
tarihinde önemli bir deney olarak görülebilecek Summerhill okulu, bütün dünyada eðitimcilere
örnek olmuþ, Sigmund Freud, Wilhelm Reich, Homer Lane gibi bilim insanlarýný etkilemiþtir
(Tanrýtanýr). A. S. Neill ilk modern hümanist eðitimci olarak kabul edilir (Þahin, 2005).
Summerhill okulunun genel özelliklerini þu þekilde belirtebiliriz: Öðrencilerin ve
öðretmenlerin eþitliðinin söz konusu olduðu okul genel kurulunda kurallar ve ilkeler
oluþturulur. Bu meclisin yöneticisi özellikle bir çocuk olur. Öðrenciler okulda derslere girip
girmemekte özgürdürler. Dersler seçmelidir. Sýnav sistemi yoktur. Ancak genel yükseköðretim
sýnavlarýna hazýrlanmak amacýyla lise düzeyinden itibaren özel çalýþmalar yapýlmaktadýr.
Tüm öðrenciler yatýlýdýr ve üç gruba ayrýlmýþlardýr: 5 ve 7 yaþ arasýndaki en küçükler, 8-10 yaþ arasýndaki
ortalar ve 11-16 yaþ arasýndaki büyükler. Erkek çocuklarýn ikisi, üçü ya da dördü ayný odada
kalýrlar, kýzlar da öyle. Yalnýzca bir iki büyük öðrencinin özel odasý vardýr. Öðrenciler odalarýný
toplamak zorunda deðildirler ve kimse de arkalarýndan toplamaz. Özgür býrakýlmýþlardýr. Hiç kimse
onlara ne giyeceklerini söylemez, istediklerini istedikleri zaman giyebilirler (Tanrýtanýr).
Neill&rsquo;e göre eðitim, bir yaþama bir hazýrlýktýr. Summurhill okulu her yönüyle bir özgürlük
karakteri taþýmayý amaçlar. Summerhill niteliðindeki okul örnekleri demokratik katýlýmcýðý ve
öðretimin içeriðinde seçmeciliði vurgulamasý bakýmýndan önemlidir. Ýster istemez öðretim sürecinin
sonraki aþamalarýnda özellikle liseden üniversiteye geçiþ aþamasýnda genel eðitim sisteminin
kurallarýna göre davranmak gerekliliði öðrencileri baþka bir gerçekle yüzyüze getiriveriyor.
Yýllarca özgür karakterli bir eðitim ortamýnýn üyeleri olan bireyler hiç de özgür olmayan bir
dünyaya adým atmanýn sýnavlardan ve yaptýrýmlardan geçtiðini fark ediyorlar böylece.  Ev Okullarý
1960&rsquo;lý yýllarda baþlayan ve son yýllarda iyice yoðunluk kazanan bir akým ise, baþta ABD
olmak üzere, birçok ülkede, bu ve benzeri sorularla, zorunlu eðitime meydan okuyor ve ona
karþýlýk, baþka bir eðitim modeli sunuyor: ev okulculuðu. Bu akýmýn en önemli öncülerinden biri
olan ünlü eðitimci John Holt, öðrencilerin, en hoþgörülü okul ortamlarýnda bile þefkatli bir
muamele görmediklerini savunarak, merkezî eðitime karþý çýkýyor, ailelere ve öðretmenlere daha
fazla serbestlik tanýnmasý gerektiðini söylüyordu. Hal Bennett 1972&rsquo;de, ebeveynlere
çocuklarýný devlet okulundan alýp evde nasýl eðitebileceklerini açýklayan bir el kitabý yazdý.
1974&rsquo;te William F. Rickenbacker tarafýndan The 12-Year Sentence (12 Yýllýk
Mahkûmiyet) adýný verdiði denemelerini yayýnladý. William F. Rickenbacker, yetenekli
ebeveynlerin isterlerse çocuklarýný kendi evlerinde eðitebileceklerini savunan yazarlardan
birisiydi. Fakat Holt&rsquo;u en fazla Ivan Illich&rsquo;in 1971&rsquo;de yazdýðý Okulsuz
Toplum adlý kitabý etkiledi. Holt, okullarý boyun eðen, kendi kendine düþünemeyen vatandaþlar
üreten kurumlar olarak görmeye baþladý. O çocuklarýn hergün okullara devam etmesinin eziyet
olduðunu ve bu eziyeti çekenlerin gelecekte vergisini ödeyen, otoritelere uyan yetiþkin
köleler olacaklarýný iddia ediyordu. Holt, Teach Your Own (Kendi Kendinize Öðretin) kitabýnýn
ilk sayfalarýnda, okul gününü  bütün gün can sýkýcý bir iþi yapmaya benzetiyordu. En sonunda, evde
eðitimin, bir çocuðu eðitmek için en insancýl yol olduðu sonucuna vardý (Öz / Ýmamoðlu, 2002a).
Ev okulu uygulamasý bugün en hýzlý yayýlan alternatif okul modelidir. Ev okulu uygulamasýnda
çocuklar sistemli bir þekilde evde eðitim görürler, okula gitmezler. Çocuklarýn birincil
öðretmenleri ebeveynleridir ve çocuklarýn her türlü sorumluluðu ebeveynlere aittir. Çocuklarýn
neyi ne kadar öðreneceðine onlar karar verirler. Ama bunun için en önemli konu, eðitimin
önemini kavramýþ ve donanýmlý anne babalardýr.
2002-2003 yýlý itibariyle ABD&rsquo;de evde eðitim gören çocuklarýn sayýsý yaklaþýk 1.700.000 ile
2.100.000 arasýndadýr. Bunlarýn yaklaþýk 250.000 ile 340.000&rsquo;i lise düzeyindeki
çocuklardýr. Uygulama diðer ülkelerde de hýzla artmaktadýr. Bu ülkelerin en baþýnda da
Avustralya, Kanada, Almanya, Fransa, Meksika, Güney Afrika, Ýngiltere ve Japonya
gelmektedir (Özkaya, 2005).
Eðitim doðrudan ebeveynler tarafýndan ya da özel öðretmenler tarafýndan verilebilir. Bazý
durumlarda ev okulu uygulayan ailelerin oluþturduðu gruplar topluca bir özel öðretmenden
faydalanabilirler. Ebeveynler de kendi uzmanlýk ya da eðitim alanlarý ile ilgili konularda
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çocuklara ders verebilir. Ev okulu uygulamasýnda kullanýlacak materyallerin seçimi tamamen
aileye aittir. Yazýlým programlarý, ders kitaplarý, her türlü yardýmcý kitap, eðitsel oyunlar,
geziler, konserler, hatta sinema, vb. ders malzemesi olabilir. Ev okulu uygulamasýnda
okulsuz bir eðitim varmýþ gibi görünse de aslýnda bu çok da doðru deðildir. Ev okulu uygulamasýnda
kýsmen okuldan da yararlanýlabilir, ya da hiç yararlanýlmaz; bu tamamen ailenin programýna
baðlýdýr. O zaman ev okulu uygulamasý için &ldquo;okulsuz&rdquo; tabirinin kullanýlmasý uygun
olmayacaktýr ki bu da toplum içindeki yanlýþ anlamalardan birisidir (Özkaya, 2005). 
Ev okullarý, zorunlu eðitime karþý bir baþkaldýrýþýn öyküsüdür gerçekte, ancak diplomalarýn,
sertifikalarýn geçer akçe olduðu toplumsal sistemler denetim odaklarý ile bu giriþimi de
sýnýrlandýrýyorlar. Diðer taraftan azgeliþmiþ toplumlarda, çocuk sayýsýnýn yoðun olduðu ailelerde
uygulama þansý hiç yok. Ev okullarý belli bir kültürel entelektüel düzeyi yakalamýþ, gelir
daðýlýmýndan büyük paylar alabilen ve görece az çocuklu aileler için geçerli olabilen bir model
görüntüsü vermektedir. Bu uygulamanýn genel sertifikasyon, diploma, yüksek öðretim ve meslekî
alana yönelme konusunda sorunlarý olduðu da bir gerçektir.Sudbury Valley Okullarý
1968 yýlýnda ABD&rsquo;de bir grup eðitimci ve çocuklarýna daha farklý, demokratik bir eðitim
verme arayýþlarýna giren bir grup veli, Sudbury Valley School&rsquo;u kurarak baþlatmýþ bu
giriþimi. Çoðu ABD&rsquo;de olmak üzere dünyada 36 Sudbury okulu var. Tüm insanlarýn doðalarý
gereði meraklý olduðu ve en etkili, kalýcý ve köklü öðrenmenin öðrenen kiþi tarafýndan baþlatýlýrsa mümkün
olacaðý düþünülüyor. Kendi özgün yeteneklerini geliþtirme olanaðý verilirse tüm insanlarýn yaratýcý
olduðuna inanýlýyor. Sabahlarý öðrenciler okula bir þeyler öðrenme kaygýsýyla gitmiyor. Okula o günü
yaþamak için gidiyorlar. Yaþarken, denerken, yaratýrken de doðal olarak öðreniyorlar. Özgürlük,
kiþisel sorumluluk bilincinin geliþmesinin temelini oluþturuyor. Farklý yaþlardaki çocuklar
bir arada farklý þeyler öðreniyor. O yýllarda 68 özgürlük kuþaðýnýn demokratik okul anlayýþý,
&ldquo;hayat okulu&rdquo; deyimi ile hayata geçirilmiþtir (Utku, 2006).
Zorunlu bir müfredatý, programlanmýþ dersler ve sýnýflarý, yaþ gruplarý veya kademe ayrýmý olmayan,
katýlýmcý demokrasi çerçevesinde okul çalýþanlarý ve öðrenciler tarafýndan yönetilen, felsefesini
Freire, Illich, Parker, Dewey, Rogers, Neill gibi radikal-reformist görüþlere dayandýran,
öðrenmenin sadece öðrencilerin ilgileri ve þüpheleri üzerine kurulu olduðu Sudbury Vadisi
Okullarý ya da Demokratik Deðerler Okullarý olarak adlandýrýlan okullar Amerika&rsquo;da
1968&rsquo;den baþlayarak pekçok ülkeye de yayýlmaktadýr. Bu okullar 20. yy&rsquo;ýn baþlarýnda
Ýspanya&rsquo;da kurulan Ferrer&rsquo;in Modern Okulu veya Ýngiltere&rsquo;de açýlan
Neill&rsquo;in Summerhill okullarý ve diðer bir çok alternatif okulun devamý niteliðinde
okullar olarak görülebilir. Bu okullarda Aristo&rsquo;nun &ldquo;Ýnsan doðasýnda merak
vardýr&rdquo; görüþü esastýr. En kalýcý, en etkili ve en iyi öðrenme bireyin kendisinin ilgi
duyduðu ve gerçekleþtirdiði öðrenmedir. Kiþisel kapasite ve yeteneklerini ortaya çýkarmasýna izin
verilirse her insan yaratýcýdýr. Gerçek hayatta olduðu gibi okulda her yaþ grubuna ait
bireylerin birlikte etkileþim içerisine girmesi bireysel geliþimi destekler. Kiþisel
sorumluluðun geliþmesi için özgürlük tanýnmasý þarttýr. Okul katýlýmcý demokrasi çerçevesinde
öðrencilerin hayatýn tüm karmaþýklýðýyla yüz yüze geldikleri bir yer olmalýdýr. Tüm bu ilkeler Sudbury
Valley Okullarýnýn felsefesinin temel taþlarý olarak gösterilmektedir (Þahin / Turan, 2004).
Okul iki yönetici kurul tarafýndan idare edilir, birisi &ldquo;Yönetim Kurulu&rdquo; diðeri
&ldquo;Okul Kuruludur&rdquo;. Kurallar okul kurulunca konulur ve disiplin komitesince
yürütülür. Bu kurullarda tüm gruplar okuldaki nüfuslarý oranýnda temsil edilir. Yani tüm
kurullarda çoðunluk öðrencilerdir ve öðretmen istihdam etmeden bir öðretmenin iþine son vermeye
kadar her türlü karar bu çoðunluðun oyuyla alýnýr. Sudbury Valley Okullarýnýn amaçlarý veya
öðrencilerin okula gitme nedenleri, meslek sahibi olmak, ahlâklý, sosyal ve iyi vatandaþ
olarak yetiþmek olarak sýralanabilir. Sudbury Valley okullarýnda geleneksel anlamda bir
program veya müfredat yoktur. &ldquo;Öðretme&rdquo; anlayýþý reddedildiði için bir öðretim
yönteminden de söz edilemez. Ýçerik öðrencinin ilgi duyduðu ve merak ettiði etkinliklerdir.
Yöntem, öðrencinin tercih ettiði eylemde bulunma biçimidir. Ancak bazý ülkelerde okullarýn eðitim
bakanlýðýnca tanýnmasý için onaylanmasý gereken bir program taslaðýna ihtiyaç vardýr. Bu doðrultuda
yapýlan çalýþmalarda &ldquo;Natural Learning Curriculum&rdquo; (Doðal Öðrenme Müfredatý) adý
altýnda bir program taslaðý oluþturulmaktadýr (Þahin / Turan, 2004). Amerika da Sudbury Valley
okullarý, hem ilerlemeci hem hümanist okullar olarak kabul edilebilir (Þahin, 2005).
Görüldüðü gibi Summurhill okuluyla benzerlikler taþýyan ve hatta onun devamý niteliðindeki bu
okullarýn az ya da çok eðitim bakanlýðýnýn kontrolüne girmiþ durumda olduðu söylenebilir. Eðitimde
&ldquo;sonuç&rdquo;a deðil &ldquo;süreç&rdquo;e önem vermesi bakýmýndan hümanist karakterini
koruyan ve alternatif bir model olma niteliðini sürdürmeye çalýþan Sudbury Valley okullarý
piyasa ekonomisinin koþullarýna direnebildiði ölçüde öz niteliðini ve ilkelerini
koruyabilir.Paulo Freire Giriþimi
Ezilenlerin Pedagojisinde Paulo Freire þöyle der: &ldquo;...tarafsýz eðitim yoktur. Eðitim ya
genç kuþaðýn bugünkü sistemin mantýðýna entegrasyonunu kolaylaþtýrmakta sisteme uygunluk saðlamakta
kullanýlan bir araç olarak iþler ya da erkeklerin ve kadýnlarýn gerçekliði eleþtirel olarak ele
aldýklarý, dünyalarýnýn dönüþtürülmesine nasýl katýlacaklarýný keþfettikleri bir araç, ''bir özgürlük
pratiði&rdquo; haline gelir.&rdquo;
Freire, 1921 yýlýnda Brezilya&rsquo;nýn Kuzey Batýsýndaki Pernambuca Eyaletinin baþkenti olan
Recife&rsquo;de doðdu. Bunalým döneminde yoksullukta etkilenen orta sýnýf bir ailenin
çocuðudur. Annesi koyu bir katolikti ve Freire bir Hýristiyan olarak yetiþir. Recife (þimdiki
Pernambuca Federal Üniversitesi) Üniversitesinden mezun oldu ve sonunda orada felsefe
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öðretim üyesi olarak göreve baþladý. 1940&rsquo;larýn ortalarýndan itibaren kentin
gecekondularýnda yaþayan yoksul insanlara yardým etmek amacýyla Katolik Yardýmlaþma Örgütlenme
Hareketine katýldý. O tarihlerde (1950&rsquo;ye doðru) kentin büyük bir kýsmý gecekondulardan
oluþuyordu. Freire bu yoksul insanlarýn yaþam tarzlarýný gözlemlerken, onlarda giderek daha çok
kusur buldu. Friere, okuryazarlýk öðretiminin geliþmede kilit rol oynayabileceðine inandý.
(Waugh, 2000).
Freire&rsquo;in Okur-yazarlýk Yöntemi 
Freire bu yöntemi, 1962-1964  yýllarýnda þöyle belirtmiþtir: 
 1. Yüksek orandaki okumaz yazmazlýðýn coðrafik alanlarý tespit edildi. 
 2. Her bir bölgede, politik yetkililer, kampanyanýn uygun koþullarda yönetildiðinden emin
olmalarý için yakýnlaþtýrýldý. 
 3. Her bölgede bir çalýþma ekibi oluþturuldu. 
 4. Her bölgedeki halkýn yaþamý ve sözcük daðarcýðý araþtýrýldý. Ekip haftalar süren bir dönem yaþadý veya
bazý aylarda yaþamý, mümkün olduðunca çok yönlü olarak gözlemledi. Onlar politik ve ekonomik görüþ
oluþturmak ve de o bölgelerde yaþayan insanlarýn bu konulardaki profillerini çýkarmak için çalýþma
yaptýlar.(Bazý bölge halký bu aþamada ekibe katýldýlar). 
 5. Bilgilerin toplandýðý ve analiz edildiði haftalar süren bir dönem oldu. Yine yöre halkýnýn
ortaklaþa çalýþmasý ile 12 önemli &ldquo;tema&rdquo; belirlendi. Örneðin konunun biri;
&ldquo;insan, çalýþmalarý ile maddenin doðasýný dönüþtürür&rdquo;. 
 6. Her bir konu için resim ile simgelenen iyi bilinen bir gerçek yaþam örneklemesi içeren bir
resim yapýldý. Bu resimler (bazen Freire tarafýndan &lsquo;kodlama&rsquo; ve &lsquo;kodlanmýþ
var oluþçu durumlar&rsquo; olarak iþaret edilirdi) slayt biçiminde yapýldý. 
 7. Her bir slayt için resmin içinde bir þeye yönelik olarak tek bir sözcük tanýmlandý. 
 8. Bir grup eðitici (gerçek öðretimi yapacak olanlar) bir araya getirildiler ve onlara; hem
teknik (örneðin; slayt projektörü nasýl kullanýlýr) hem de genel yaklaþým konusunda (uygulama,
örneðin; öðretmen merkezli öðretime karþý diyalog ihtiyacý) eðitim verildi. 
 9. Her biri, 25 ile 30 kiþi okuma yazma bilmeyen yetiþkinler grubu, her hafta akþam bir
saat görüþmek üzere 6-8 hafta boyunca toplanacaklar. 
 10. Bir grubun ilk toplantýsýnda eðitici, slaytlardan birini gösterebilir, seçilen slayttaki
tek engel sözcük ile ilgili ki üç heceli olmak zorunda ve çift ünlü veya x gibi harfler
içermemelidir. 
 11. Ýlk önce slayt sözcüksüz gösterilir ve içeriði tartýþýlýr. Sonra slayt sözcük ile birlikte
gösterilir ve sonunda o sözcük slayta ait olur. 
 12. Bu aþamada, ilgili sözcüðü içeren hece grubu gösterilerek, &lsquo;buluþ kartý&rsquo; denilen
bir eðitim gereci tanýtýlýr, 
 13. Köklü olarak benzeri iþlem her bir tema ve ilgili sözcük aracýlýðýyla bir sonraki aþamaya
aktarýlýr ve bu aktarma sonuçta materyal tanýtýmý ile devam eder (Waugh, 2000).
Freire, her hangi bir geçerli eðitimin esasýný oluþturmak zorunda olan, ilkeler halinde
düzenlenen bu yöntemi dikkate alýr. Bununla birlikte, Freire en azýndan Ezilenlerin
Pedagojisi&rsquo;ni yazdýðý zaman, onun kapsamanýn dar olduðunu düþünmüþtür. Þu cümlenin altýný çizer:
&ldquo;sadece devrimci bir toplum, eðitimi sistemli bir zaman aralýklarýnda
yürütebilir&rdquo; (Waugh, 2000).
Freire, þu soruyu ortaya atar: &ldquo;eðer özgürleþtirici bir eðitimin politik güce gereksinimi
varsa ve ezilenlerin bu gücü yoksa devrimden önceki ezilenlerin pedagojisi nasýl mümkün
olabilir?&rdquo;. Cevabýn bir kýsmý, sistematik eðitim ve eðitim projesi arasýndaki ayrýmda
yatar ve diðer kýsmý ise (yukarýdaki okuryazarlýk yöntemi bir örnektir) ezilenlerle birlikte,
&ldquo;ezilenleri örgütleme süreci&rdquo; uygulanmalýdýr, görüþünde. Yöntem, Freire&rsquo;in özgürlük
için kültürel eylem, dediði yola bir örnektir ki hem ezilenlerin, bir devrimin arzu edilir
olmasýnýn farkýna varmalarýna yardým eder ve hem de ezilenlere, eðer bir iþ ile ilgili iseler,
teknik donaným saðlar. Yöntem ister istemez devrimci bir yönetim tarafýndan kurulabilecek
olan eðitim sürecinden daha dar kapsamlý olur. Yine de bu yöntem deneme yanýlmanýn sonucu
oluþmaz. Aksine özenli bir eðitim teorisine geri bildirimden kaynaklanmýþtýr. Bu teori, en
azýndan iki ayrý dünya görüþü içerir: Bunlar; genellikle birbirine zýt olduðu düþünülen Hrýstiyanlýk ile
Marksizm&rsquo;dir. Ayrýca teori ortodoks olmayan gelenekleri de içerir (Waugh, 2000). 
Freire&rsquo;ci pedagoji teknikleri, katýlýmý cesaretlendirme ve öðretenle öðrenci arasýndaki
hiyerarþik uçurumu köprülemeyi hedeflemektedir. Freire, eðitimin amacýnýn
&ldquo;conscientization&rdquo;, yani öðrencilerin hatýrlamalarýný ve kendi ezilmiþliklerinin
kaynaklarýyla mücadele etmelerini saðlayacak olan eleþtirel bilincin geliþtirilmesi olduðunu
söylemektedir. Eðitim sadece belirli vasýflarýn kazanýlmasý demek deðildir; eðitim, bir insanýn
baðýmsýz ve eleþtirel düþünme kapasitesini gerçekleþtiren bütünsel bir geliþimdir (Özen, 2005).
Paulo Freire de eðitim üzerinde durmuþ ve iki temel eðitim modeli ortaya atmýþtýr. Bunlardan
birincisi Bankacý Eðitim Modeli, diðeri ise Problem Tanýmlayýcý Modeldir. 
Bankacý eðitim modelinde, öðretmenin rolü ve görevi sadece bilgi veren bir kaynak þeklindedir.
Öðrenci pasif durumdadýr, kendisine verilen bilgileri alýr ve ezberler. O bilgiyi araþtýrmaz,
yorumlamaz, eleþtirmez. Bunun böyle olduðunu araþtýrma, gerçekleme yoluna gitmez. Bankacý eðitim
modeli, bizdeki kendini bürokrasiden sýyýramamýþ klasik eðitim sistemine benziyor. Bu eðitim
sisteminde öðrenci pasif durumdadýr ve sadece kendisine sunulaný alýp ezberler.
Freire&rsquo;ye göre problem tanýmlayýcý modelde eðitim diyalog üzerine kurulmuþtur. Problem
tanýmlayýcý modelde her þeyden önce öðretmen ve öðrenci rolleri farklýdýr. Öðretmen ayný zamanda
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öðrenci, öðrenci de ayný zaman da öðretmendir. Karþýlýklý bir iletiþim ve etkileþim söz konusudur.
Öðretmen bir bilgiyi verdiðinde, öðrenci önce o bilgiyi alýr, yorumlama, ölçme ve deðerlendirme
iþlemlerinden geçirir, kendi yorumunu öðretmene sunar. Böylece hem öðrenciler öðretmenin bilgi ve
yorumlarýndan yararlanýr, hem de öðretmen öðrencilerin yorumlarý ýþýðýnda yeni bakýþ açýlarý kazanýr. Bu
sistemin sunduðu tartýþmacý ve yorumlayýcý bilinç kazanma yetisi, insanlarý dünyayý gerçeklemeye,
etrafýnda olup bitenlerin neden ve sonuçlarýný anlamaya, yarýný bir kader olarak görmekten
onlarý kurtarýp, yarýný deðiþtirmenin olanaklý olduðunu görmelerini saðlar (Özen, 2005).
Freire&rsquo;nin giriþiminde eðitimin temel amacý toplumsal yapýnýn yeniden yapýlanmasýna
yönelik geliþtirilen &ldquo;bilinç&rdquo;tir. Eleþtirel pedagoji içinde deðerlendirebileceðimiz
bu yaklaþým birey yönelimli deðil kollektivizm odaklý bir toplumsal dönüþüm için eðitim giriþimidir.
Böylece eðitim felsefesi literatüründe görülen &ldquo;okul mu toplumu deðiþtirir ?&rdquo; -
&ldquo; toplum mu okulu deðiþtirir?&rdquo; tartýþmasýnýn okul aracýlýðýyla sosyal devrim boyutunda
yer almaktadýr.Waldorf Okullarý
  Waldorf okullarý hareketi, 1919&rsquo;da I. Dünya Savaþý sonu Almanya&rsquo;sýnda
Stuttgart&rsquo;taki Waldorf Sigara Fabrikasý sahibi Emil Molt&rsquo;un isteði üzerine
ortaya çýktý. 1919&rsquo;da Avusturyalý Rudolf Steiner, Almanya Stuttgart&rsquo;taki Waldorf
Astoria Sigara Fabrikasý iþçilerine konferanslar vermek üzere davet edildi. Molt, Rudolf
Steiner&rsquo;e fabrikadaki iþçilerin çocuklarý için &ldquo;insanýn antropolojik anlayýþýna
dayanan bir okul kurmak mümkün olur mu?&rdquo; diye sordu ve Steiner bunu kabul etti.
Ancak Steiner bunu yapmayý, dört koþulla kabul etti: Okul tüm çocuklara açýk olacaktý; karma
öðrenim olacaktý; birleþtirilmiþ on iki yýllýk eðitim olacak ve öðretmenler çocuklarla doðrudan
ilgileneceklerdi; üzerlerinde ekonomik kaygýlar ve hükümetin müdahalesi en az düzeyde olacak;
dolayýsý ile okulun iþleyiþinde yönetici rolünde olacaklardý. Muhtemel öðretmenler için bir deneme
sürecinden sonra Molt koþullarý kabul etti. Baðýmsýz Waldorf Okulu, 7 Eylül 1919&rsquo;da açýldý
(Aktan, 2004).
Waldorf eðitiminin kurucusu Rudolf Steiner (1864-1925), eðitimin üç önemli unsurunu þöyle
sýralýyor: sorumluluk bilinci, doðruluk ve hayalgücü. Steiner, çocuðu akýl, kalp ve ruh
unsurlarýnýn bütünü olarak ele alýyor ve çocuðu eðitirken bu unsurlarý beslemek gerektiðini
savunuyor. Waldorf eðitimi, bu unsurlarý en tatmin edici þekilde doyurmayý amaçlayan bir
içeriðe sahip müfredatlardan oluþuyor. Ýlk Waldorf okulu ve Waldorf eðitiminin kökleri, Rudolf
Steiner&rsquo;in ruhbilimi üzerine yaptýðý çalýþmalara dayanýr. Steiner 15 yýl boyunca, insanýn
doðumundan yaklaþýk 21 yaþýna kadar geliþimi üzerine yazýlar yazdý ve seminerler verdi. Bu yazý ve
konuþmalarda Steiner, mevcut eðitim sisteminin insandaki akýl-beden-ruh üçlüsünü doyuramadýðýný,
sorunlarýn çözümü için bu üçlüyü doyurabilecek bir eðitim sistemi kurmak gerektiðini vurguluyordu
(Ýmamoðlu, 2002).
 Waldorf eðitimindeki merkezi görüþ, öðrencilerin kendi görgüleri ve dünyadaki yerleri için
anlayýþlarýný geliþtirmek ve her insanýn dýþ görünüþünün baðýmsýz olduðu fikrinin oluþturulmasýdýr. Ýnsanlar
öncelikle belirli bir milletin üyesi deðil, dünya vatandaþlarý ve insanlýðýn üyesidirler. Waldorf
eðitiminde, çocuðun tüm yönleriyle eðitilmesi amaçlanmýþtýr. Bunlar; akýl, kalp ve yetenek olarak
tamamlanýr. Bu þekilde saðlýklý, duygusal bir geliþim hedeflenir. Eller, hem ilk akademik
konularda hem de daha sonraki sanatsal el iþi ve el sanatý çalýþmalarýnda kullanýlýr. Waldorf
eðitimi, entellektüel bir içeriði çocuða zorla öðretmektense, uyandýrýlmýþ ve geliþtirilmiþ
yeteneklere ulaþmayý çabalar. Böylece elde edilen bilgi miktarýna oranla daha fazla öðrenme
olur. Öðrenme, kendini ve dünyayý keþfetmenin yolculuðu haline gelir. Bugün Waldorf Okullarý
akýmý, hýzla büyüyen bir akýmdýr ve tüm dünyada, 600&rsquo;ü Avrupa&rsquo;da, 150&rsquo;si
Amerika&rsquo;da ve 100&rsquo;ü dünyanýn geri kalan kýsýmlarýnda olmak üzere 850 Waldorf Okulu
bulunmaktadýr ve 120.000 öðrenciye hizmet etmektedir  (Aktan, 2004).Waldorf eðitiminin bazý
ayýrt edici niteliklerini þöyle belirtebiliriz:        
· Eðitimin ilk yýllarýnda akademik bilgilerin önemi azdýr. Waldorf anasýnýflarý deneyiminde
akademik içerik yoktur. Birinci sýnýf için ise akademik bilgi minimum düzeydedir. Birinci ve
ikinci sýnýfta harfler dikkatlice tanýtýlsa da, ikinci ve üçüncü sýnýfa kadar okuma öðretilmez.
· Temel okul yýllarýnda (sýnýf 1-8) öðrenciler, ilköðretim okulunun bütün sekiz yýlý için öðretmenin ayný
sýnýfta kaldýðý bir sýnýfa (veya bir ana derse) sahiptirler.
· Çocuklar sanat, müzik, bahçecilik ve yabancý diller gibi konularda da eðitim görürler. Daha
küçük sýnýflarda tüm konular sanatsal ortamlar içerisinde tanýtýlýr. Bütün çocuklar flüt çalmayý, örgü
örmeyi, vb. öðrenirler.
· Birinci sýnýftan beþinci sýnýfa kadar herhangi bir test kitabý yoktur. Tüm çocuklar ders yýlý
boyunca içindeki ödevleri doldurabilecekleri kendi çalýþma kitaplarýna yani temel ders
kitaplarýna sahiptirler. Öðrenciler aslýnda kendi deneyimlerini ve öðrendiklerini
kaydettikleri &lsquo;test kitaplarýný&rsquo; üretirler. Daha büyük sýnýflar temel derslerindeki
eksiklikleri gidermek için test kitabý kullanýrlar.
· Waldorf okullarýnda öðrenme rekabete dayanmayan bir aktivitedir. Baþlangýç seviyesinde not
verme yoktur. Her okul yýlý sonunda öðretmen öðrencinin detaylý bir deðerlendirmesini yazar.
· Waldorf okullarýnda çocuklarýn elektronik araçlar kullanmalarý istenmemektedir (Aktan,
2004).Waldorf okullarý bir ruh eðitimine, etik bir bilince yönelik atmosfer oluþturmaya çalýþan
okullar olarak duygusal geliþimi öne çýkarýyor. Tinsellik ve bedenin bir sanatsal doðallýk
içinde birlikte geliþebilecek bir yapý olarak ele alýndýðý Waldorf okullarýnda ekolojik yaþam da
oldukça önemsenmektedir. Oyun ve öðretim materyalleri olarak ahþap oyuncaklarýn-araç ve
gereçlerin tercih edildiðini de belirtmek gerekir. Bu okullarýn diðer bir karakteri ise özgür
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iradeyi geliþtirmeye yönelik uygulamalarý içeriyor olmasýdýr.
Bu yazýnýn çerçevesinde ele alamadýðýmýz bir baþka alternatif eðitim modeli ise Ýllich&rsquo;in
&ldquo;Okulsuz Toplum&rdquo; modelidir ki alternatif eðitimin en radikal örneði
durumundadýr. Okulsuz toplum yaklaþýmý geniþ olarak bir baþka incelemede deðerlendirilebilir.
Diðer taraftan, ilerlemeci bir deneyim okulu karakteri gösteren Ýngiltere&rsquo;deki Putney
Okulu ile ruh ve beden bütünlüðünü önemseyen ve insanýn tinsel, manevî bir varlýk olduðundan
hareket eden eðitim yaklaþýmlarý olarak ele alýnabilecek &ldquo;Krishnamurti Yaklaþýmý&rdquo; ve
&ldquo;Ananda Marna Modeli&rdquo; gibi giriþimler alternatif eðitim modeli olarak holistik
yaklaþým çerçevesinde belirtilebilir. Bu eðitim modelleri daha çok tinsel-dinsel yönelimli
sevgi eðitimi karakteri taþýrlar. 
Genel olarak bakýldýðýnda Hecht (2005)&rsquo;in de belirttiði gibi, 20. yüzyýlda alternatif
eðitimde üç farklý dalga oluþmuþtur. Birinci dalga 1920-30&rsquo;larda oluþmuþ ve adýna
&ldquo;Yeni Eðitim&rdquo; veya &ldquo;Ýlerlemeci Eðitim&rdquo; (&ldquo;New Education&rdquo;
ya da &ldquo;Progressive Education&rdquo;) denilmiþtir. Ýkinci dalga 1970&rsquo;lerde
oluþmuþ ve adýna &ldquo;Açýk ve Özgür Eðitim&rdquo; denilmiþtir. Günümüzde de süregelen dalga ise
90&rsquo;larda baþlamýþ ve ona da &ldquo;Demokratik Eðitim&rdquo; ismi verilmiþtir. Bu temel
kategoriler baðlamýnda özgür okul, sosyal oluþturmacý öðrenme, eleþtirel pedagoji, tinsel
geliþimcilik, holistik merkezcilik gibi alternatif eðitim yaklaþýmlarýnýn ortaya çýktýðý
görülmektedir.
 Ülkemiz eðitim hukuku ve mevzuatý alternatif eðitim modellerinden herhangi birini uygulamaya
olanak veren bir esneklikte deðildir. Yalnýzca Montessori yönteminin okulöncesi eðitimde
uygulama fýrsatý bulabildiðini söyleyebiliriz.
Sonuç olarak tüm dünyada genel ana akým eðitim dýþýna çýkabilmiþ alternatif eðitim giriþimleri ve
modellerinin sýnýrlý da olsa uygulama þansý bulduðu, bir eðitim gerçeðidir. Özellikle, devletlerin
eðitim politikalarýna ve &ldquo;insan&rdquo; algýlarýna ters düþmeyecek modellerin pekçok ülkede
yayýlma fýrsatý yakaladýðýný söyleyebiliriz. KAYNAKÇA
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