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Paulo Freire: Yaþamý, Eðitim Felsefesi Ve Uygulamasý Üzerine

 Ünlü Brezilyalý eðitimci Paulo Freire'in, son 30-35 yýl içinde, yetiþkin eðitimi alanýnda dünya
çapýnda önemli bir isim olduðunda kuþku yok. Yetiþkin eðitimi yazýnýnda, Freire'in eðitim düþüncesine
ve adý ile anýlan yöntemine ayrý bir baþlýk altýnda ya da tüm metnin satýr aralarýnda olsun yapýlan
bir gönderme, yorum ya da ondan getirilen bir katký ile karþýlaþmamak olanaksýz. Paulo Freire,
eðitim dünyasýnda daha çok radikal bir eðitimci olarak tanýnmakla birlikte, onun farklý felsefi
duruþlardaki ve siyasal görüþlerdeki tüm eðitimcilerin ve okurlarýn ilgisini çektiði açýktýr. Bunun
nedenlerinden biri, kanýmca en azýndan, genelde eðitimin ve özelde yetiþkin eðitiminin felsefi
ve psikolojik temelleri üzerinde bir yeniden-düþünmeyi harekete geçirmesi ve insanlarýn kendi
öðrenme-öðretme eylemlerini sorgulamalarýný uyarmasýdýr. Gerçekte, Torres'in belirttiði gibi,
"Pedagojide bugün neden Freire ile ya da Freire'e karþý olarak ayakta durabildiðimizin,
fakat Freire'siz olamadýðýmýzýn geçerli nedenleri vardýr" (Torres'den aktaran: Youngman, l986,
s.l50). Bu açýdan, Freire'in eðitim kuramýnýn ve özellikle yetiþkinler için okuma-yazma
eðitiminde somutlaþtýrdýðý uygulamasýnýn, ülkemizde de daha geniþ bir tartýþmaya açýlmasý gerektiði
düþüncesindeyim.Bu nedenle bu makalenin amacý; yetiþkin eðitiminde bu denli önemli bir yer
tutan ve etkileri dünyanýn çeþitli toplumsal-ekonomik baðlamlarýndaki eðitim uygulamalarýna
yansýyan Paulo Freire'in eðitim kuramý ve yetiþkinlere okuma-yazmayý öðretme çalýþmalarýnda önerdiði
yöntemi ve bu yöntemin felsefi temellerini, daha çok kendi eserlerine dayalý olarak, gözden
geçirip özetlemek; özellikle yetiþkin eðitimciliðine aday olan öðrencilerimizin daha ileri okuma
ve incelemelerini uyarmak olacaktýr.
Fakat önce; Freire'in kendi yaþam öyküsü ve eserlerine iliþkin bir tanýtým, onda eðitim üzerine
düþünme ve eylemin nasýl bütünleþtiðini (böylece onun en önemli özelliklerinden birini) göstermek
bakýmýndan yararlý olabilir. Yaþam Öyküsü ve Eserleri:
Freire, l92l'de, Brezilya'da, Güney Amerika'nýn Atlantik Okyanusu kýyýlarýndaki en kuzey-doðu
noktasý olan Recife kentinde doðdu. Orta sýnýftan bir ailedendi ve annesi inançlý bir katolik
olmasýna karþýn, babasý deðildi. Ancak ailedeki bu inanç farklýlýðý, anne-babanýn bir ötekinin
durumuna saygý duymasý nedeniyle herhangi bir çatýþma ya da gerilime yol açmýyordu. Çocukluk
yýllarý, içinde doðduðu, aðaçlar arasýndaki orta halli bir evde geçti. Freire, bu ev ve
çevresinin, kendisinde uyandýrdýðý çeþitli heyecanlarla, merakla ve sunduðu gözlem olanaklarýyla
ona zengin öðrenme yaþantýlarý saðladýðýný belirtir. Bu yaþantýlar kuþkusuz, çeþitli çocukluk
riskleriyle, bitkiler ve hayvanlar dünyasýna ve canlýlarýn geliþimine iliþkin ilk keþiflerle,
çevresindeki yetiþkin konuþmalarýndan yansýyan ve onun dünyasý ile daha geniþ bir dünya arasýnda
köprü kuran etkilerle doludur. Ve bu yüzden, kendi deyimiyle "O özel dünya (ona) kendini ilk
algýsal etkinlik sahasý ve ilk (dünyayý) okuma dünyasý" olarak sunmuþtu. Sözcükleri okumayý ve
yazmayý da, okula henüz gitmeden annebabasýnýn yardýmýyla, fakat kendi dünyasýndan sözcüklerle, bu
evin bahçesinde öðrenmiþti. Ýlk öðretmeni bu çalýþmayý sürdürüp derinleþtirmiþ ve onunla sözcükleri okuma,
"sözcük dünyasý"ný okuma anlamýna gelirken bu, "dünyayý okuma" serüveni ile bir kopukluk
yaratmamýþtý. Ortaokul öðrencisi iken de, Portekizce öðretmeninin geleneksel olmayan bir
yöntemle iþlediði okuma dersleri onda, bir metni anlayarak ve duyarak yorumlama konusunda
bir dürtü ve deneyim kazandýrmýþtý.Öte yandan bu ilk çocukluk ve gençlik dönemi, ayný zamanda, dünya
ölçeðinde yaþanan ekonomik bunalým yýllarý ve Freire'in ailesinin de birçoklarý gibi açlýðý ve
yoksulluðu yaþadýðý yýllardýr. Kötü beslenme nedeniyle bir süre okul baþarýsýnýn olumsuz etkilenmesine
karþýn; Freire, kendi toplumsal sýnýfýnýn görünüþte devam eden bazý sembollerinin yine de onu öteki
çocuklardan nasýl ayýrdýðýný anýmsar. Kendisinden büyük erkek kardeþleri çalýþarak ailenin durumunu
ayakta tutarlar. Liseyi baþarýyla bitirdikten sonra, Recife Üniversitesine gider ve
Portekizce öðretmeni olur. Öyle anlaþýlýyor ki, Freire'in öðretmenlik deneyimi, okuma-yazma
eyleminin önemini lise öðrencileriyle yoðun biçimde yaþadýðý ve ileride geliþtireceði dil öðretimi
yönteminin temel taþlarýný attýðý bir deneyim olmuþtur.
l944'te, yine bir öðretmen olan karýsý Elza ile tanýþýr. Öðretmenlik mesleðini paylaþmak yanýsýra,
ikisi birlikte, Recife'deki diðer orta sýnýf aileleri de içine alan "Katolik Eylem"
hareketine katýlýrlar. Bu hareket içindeki çabalarýný Freire, hýristiyan inancý ile küçük-burjuva
yaþam tarzý arasýndaki çatýþmayý açýklamaya çalýþma çabasý olarak tanýmlýyor. Ancak bu, düþ kýrýklýðý yaratan
bir deneyim olmuþtur. Çünkü sonunda; örneðin, burjuva ailelerin, hizmetkarlarýna insan olarak
davranmalarý gerektiði düþüncesine karþý bile güçlü bir dirençle karþýlaþmýþlardýr. Bundan sonra Freire,
kendi seçimlerini yaptýklarýný; "Burjuvalarla çalýþmayý sürdürmemeye, onun yerine halkla birlikte
çalýþmaya karar verdiklerini" belirtir. Bu kararla baþlattýklarý süreç, önceleri bazý hatalar
yaparak geliþmiþtir. Örneðin; Freire, bir vesileyle iþçilere hitaben, psikolog Jean Piaget
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hakkýnda yaptýðý bir konuþmayý anýmsayarak, þunlarý söyler: "Birçok güzel þey söyledim, fakat hiçbir
etki yapmadý. Nedeni, kendi referans çerçevemi kullanmamdý, onlarýnkini deðil." Konuþmasý
bittikten sonra bir iþçinin tepkisi, "Senin konuþmanýn gerisinde yiyecek, konfor ve rahatlýk
var. Oysa gerçeklik þu ki; bizim bir odamýz var, hiç yiyeceðimiz yok, ve çocuklarýn önünde
seviþmek zorundayýz." þeklinde olmuþtu. Freire, o sýralarda bu tür tepkileri anlayamadýðýný, ancak
Recife'in teneke mahallelerindeki yoksullarla uzun süre birlikte yaþamayý ve araþtýrmayý
kapsayan bir süreç sonunda halkýn sözdizimini (syntax) kavradýðýný yazýyor ve ekliyor: "O günlerde
bir mit deðildim, ... daha fazla zamaným vardý." Freire'in bu alandaki uðraþýlarý, l959 yýlýnda
Recife Üniversitesinde tamamladýðý doktora tezinin çerçevesini oluþturmuþtur. Çok geçmeden
üniversitede eðitim tarihi ve felsefesi alanýnda görev alýr.
l962&rsquo;de, Recife Belediye Baþkanýnýn önerisiyle Freire, belediyenin kentte yürüttüðü yetiþkin
okuma-yazma izlencesine eþgüdümcü olarak atanýr. Ýlk "kültür çemberleri" bu baðlamda ortaya çýkmýþtýr.
Freire'in Recife'deki baþarýsý ülke çapýnda duyulur ve izleyen yýl Baþkan Goulard tarafýndan
ulusal okuma-yazma izlencesine yönetici olmaya çaðýrýlýr. Yeni görevine Freire, Küba'daki okuma-
yazmazlýðý kaldýrmak için l960-64 yýllarý arasýnda yürütülen okuma-yazma kampanyasýnýn çarpýcý
sonuçlarýyla paralellik kurma umuduyla baþlar. Dönemin eðitim bakanlarýnýn desteðiyle, 35.000
slayt projektörünü yurda getirme ve Brezilya'nýn her yanýnda toplam 20.000 "kültür çemberi"
oluþturma planlarý yapar. Hemen her ildeki eþgüdümcüler (öðretmenler) için sekiz aylýk yetiþtirme
kurslarý baþlatýlýr. l964 yýlýna kadar 2 milyon kiþinin okuma-yazma izlencelerinden geçmesi
hedeflenir.
Ancak bu geliþmeler, doðal olarak, ülkenin tutucu kesimlerinden tepkiler alýr. "Freire
yöntemi"nin insanlarý tahrik ettiði, bir þeyleri deðiþtirme fikirleri aþýladýðý ve ülkeyi
Bolþevikleþtirme niyeti güttüðü, vb. ileri sürülür. (Bu arada, Brezilya'da okuma-yazma
bilmeyenlerin oy kullanma haklarýnýn olmadýðýný belirtmek yerinde olur.) Freire'in bunlara
yanýtý; tek gerçek suçunun, okuma-yazmayý mekanik bir sorun olmaktan daha fazla birþey olarak
düþündüðü; okuma-yazmanýn eleþtirel bilinçle baðlantýsýný kurmak yoluyla halkýn özgürleþmesine yardýmcý
olduðudur. Ancak Freire'nin izlencesi, baþlangýçta siyasal iklimin elveriþli olmasýna karþýn,
tam etkililiðini gösterebilecek yeterli zaman þansýna sahip olamamýþtýr.
l Nisan l964'de yapýlan askeri darbe ile Goulard yönetimine son verilmesi, ulusal okuma-
yazma kampanyasýnýn da sonu olur. Freire, hem Recife Üniversitesinde bir profesör ve hem de
okuma-yazma izlencesinin ulusal baþkaný sýfatýyla saygýn, etkili ve oldukça tehlikeli bir
kiþilik olarak görüldüðü için tutuklanýr ve üneversitedeki görevinden atýlýr. Üstelik &ldquo;Tanrýnýn
ve Amerikalýlarýn düþmaný&rdquo; ilan edilir. Yetmiþbeþ gün süren tutukluluk ve onu izleyen uzun
görüþmeler sonucunda, Bolivya'ya sýðýnma hakkýný elde eder. Ancak Bolivya'da kalýþý da çok kýsa sürer,
çünkü bu ülkeye geçiþinden onbeþ gün sonra bir darbe de orada yaþanýr.
Freire, l964 yýlý sonlarýnda ?ili'ye gider ve orada beþ yýl kalýr. O dönemde ?ili'de de okumaz-
yazmazlýk sorunu ciddi boyutlardadýr. l965 yýlý ortalarýnda kurulan Yetiþkinlerin Eðitimi için
Özel Planlama Dairesi'nin Baþkaný olan Waldemar Cortes, o sýrada ?ili Üniversitesinde çalýþan
Freire ile iliþki kurar ve onun okuma-yazma yöntemini uygulamaya karar verir. Ancak,
Brezilya'da yýkýcý olarak nitelenen bir yöntemin bu ülkede kabul ediliþi de kolay olmaz.
Program, Cortes'in çabalarýyla onaylanýr. Önce ?ili Tarým Reformu Dairesinde ve özellikle onun
Eðitim ve Araþtýrma Enstitüsünde görev verilen Freire, Cortes'in Dairesi ile iþbirliði halinde
?ili yetiþkin okuma yazma izlenceýný uygulamaya geçirir.
Freire'in ?ili'de bulunduðu süre içinde, Brezilya deneyimini kaleme aldýðý Eðitim: Özgürlüðün Pratiði
(l967) adlý ve Rio'da tarým reformu sorunlarýný deðerlendirdiði Yayým ve Ýletiþim (l969) adlý iki
monografýsi yayýmlanmýþtýr. Bu eserler, Ýngilizce olarak, beþ yýl sonra Eleþtirel Bilinç için Eðitim
baþlýðý ile basýlmýþtýr. Freire'in en önemli kitabý sayýlan Ezilenlerin Pedagojisi ise l968 yýlýnda,
yine bu dönemde tamamlanmýþ olup; onun l97l&rsquo;de Ýngilizceye çevrilen ilk kitabýdýr.
l969 yýlýnda Harvard Üniversitesi'nden, Eðitim ve Geliþme Araþtýrmalarý Merkezi'nde konuk
profesör olarak çalýþmasý için aldýðý daveti kabul ederek A.B.D.'ye gider. Kuzey Amerika'da iki
yaz ve bir öðretim yýlý geçiren Freire'in fikirleri, Harvard'da da sýcak ve geniþ bir ilgi görür.
Harvard Educational Review' de, yetiþkin okuryazarlýðý ve bilinçlenme üzerine yazdýðý bir seri
makalesi yayýnlanýr. Ayný dergi tarafýndan bunlar, hemen sonra Özgürlük için Kültürel Eylem adý ile
kitaplaþtýrýlmýþtýr. Bu kitap iki yýl sonra Ýngiltere'de de basýlmýþtýr. Kuzey Amerika'da çalýþmasý,
Freire'in ayný zamanda Jonathan Kozol ve Ivan Illich gibi diðer radikal eðitim
eleþtirmenleri ile tanýþmasýna olanak saðlamýþtýr. Freire ile Illich, baþlangýçta yakýn bir dostluk
kurmuþlar; l969 ve l970 yaz aylarý boyunca birlikte Cuernavaca Kültürlerarasý Dokümantasyon
Merkezi'ndeki bir dizi seminere katýlmýþlar; ve hatta Pedagojinin Ezilmesi ve Ezilenlerin
Pedagojisi baþlýðý altýnda ortak bir çalýþmalarý yayýnlanmýþtýr. Fakat daha sonraki çalýþmalarýndan; her
ikisinin giderek ilgilerinin, etkinliklerinin ve bakýþ açýlarýnýn farklýlaþtýðý anlaþýlmaktadýr. Bu
arada Freire, ?ili'ye yalnýzca Salvador Allende'nin l970'de seçimle yönetime gelmesinden
sonra kýsa bir süre için döner. Yine de, Allende'nin l973&rsquo;de öldürülmesinden hemen sonra,
Freire, General Pinochet rejimi tarafýndan "personá non grata" (istenmeyen adam) ilan
edilir.
l970'de Freire, Harvard'dan ayrýlarak, merkezi Cenevre'de olan Dünya Kiliseler Konseyi'nin
Eðitim Dairesinde özel danýþman olarak görev almýþ ve l980 yýlýna kadar Ýsviçre'de kalmýþtýr. Bu
dönemde Freire'in eðitime pratik katýlýmýnýn ve etki alanýnýn daha da geniþlediði görülmektedir.
Özellikle Afrika ülkelerindeki çalýþmalarý bu döneme rastlar: Peru yanýsýra, Angola, Mozambik,
Tanzanya, Guinea-Bissau, São-Tomé ve Príncipe Cumhuriyetleri gibi. Ayrýca Kanada, A.B.D.,
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Ýtalya, Ýran, Hindistan, Avustralya, ve Papua-New Guinea'da çeþitli seminer ve sempozyumlara
katýlýr; konferanslar verir. Yine bu dönemde, l97l&rsquo;de, bilinçlenme temelindeki bir
eðitim kuramýný araþtýrma ve uygulama yoluyla geliþtirmeyi amaçladýðý, Kültürel Eylem Enstitüsü'nü
kurar. Bu enstitü tarafýndan; kadýnlarýn özgürlüðü, Üçüncü Dünyada eðitim ve Üçüncü Dünya için yardým
izlencelarýnýn altýnda yatan çeliþkiler üzerinde odaklaþan bir seri doküman üretilmiþtir. l973'de,
Ýngiltere'deki Açýk Üniversite tarafýndan, eðitime yaptýðý katkýlar nedeniyle onursal doktora
verilen Freire; l975'den sonraki çalýþmalarýný giderek, baðýmsýzlýðýný yeni kazanmýþ ülkelerin karþý
karþýya geldiði sorunlara ve istemlere uygun bir eðitim sürecini tasarlamada yoðunlaþtýrmýþtýr.
Bunlar arasýnda, l975 yýlýnda, Guinea-Bissau'da kendisinin de etkin olarak yer aldýðý,
yetiþkinler için okuma-yazma etkinlikleri üzerine yaptýðý deðerlendirmeler; l978'de, Süreç Ýçinde
Pedagoji: Guinea-Bissau'ya Mektuplar adý ile yayýnlanmýþtýr. Ayrýca; Okuryazarlýk: Sözcükleri ve
Dünyayý Okuma adlý eseri yine, Freire'in eðitim kuramýnýn üçüncü dünya ülkeleri baðlamýnda nasýl sýnandýðýný
ve zenginleþtiðini uygulamalarýyla birlikte göstermek bakýmýndan aydýnlatýcýdýr.
l979 yýlý sonlarýnda Brezilya'da, beþ bin dolayýndaki sürgün ve muhalif için çýkarýlan af
sonucunda; Freire, l980 yýlýnda anayurduna geri dönmüþ ve São Paulo&rsquo;da, Pontifícia
Katolik Üniversitesinde çalýþmaya baþlamýþtýr.
Freire'in, her ikisi de Londra'da olmak üzere, Ýngilizce yayýmlanan ve ulaþabildiðimiz en son
kitaplarý, Eðitim Politikasý: Kültür, Ýktidar ve Özgürleþme (l985) ve Okuryazarlýk: Sözcükleri ve
Dünyayý Okuma (l987) adlarýný taþýyor. Yukarýda anýlan eserleri dýþýnda, yayýmlanmýþ çok sayýda deneme,
makale, bildiri ve söyleþileri vardýr.

Eðitim Kuramý ve Dayandýðý Temel Kavramlar:
&ldquo;Her eðitim uygulamasý eðitimci tarafýnda teorik bir duruþu ifade eder. Bu duruþ yerine
göre -bazen daha çok, bazen daha az açýk bir biçimde- insana ve dünyaya iliþkin bir açýklamayý
gösterir.&rdquo; (Freire'den aktaran:Youngman, 1986, s.l55).
Freire'e göre, tarafsýz eðitim diye birþey yoktur. Eðitim, ya insanlarýn var olan sistemin
mantýðýyla bütünleþmelerini kolaylaþtýrarak düzene uygunluk saðlamakta kullanýlan bir araç olarak
iþler; ya da onlarýn kendilerini içinde bulduklarý gerçekliðe eleþtirel ve yaratýcý bir zihinle
baktýklarý, dünyalarýnýn dönüþtürülmesine nasýl katýlacaklarýný (tarihlerini nasýl yaptýklarýný ve
yapabileceklerini) keþfettikleri bir araç ve 'bir özgürlük pratiði' haline gelir. (Freire,
l99l, s.l4) Bir eðitimci olarak kendi tarafýný ikinci yönde belirleyen Freire'in önerdiði
eðitim süreci; her þeyden önce onun, "insan" ve &ldquo;bilme sürecinde insan etkinliðinin
rolü&rdquo; konusundaki varsayýmlarýný biçimlendiren bilgi kuramýndan kaynaklanýr. Çünkü eðitim,
bilgi ile ilgilidir ve bir 'bilme eylemi' olarak okumayý ve yazmayý öðrenme, hem bir bilgi
kuramýný hem de ona karþýlýk gelen bir yöntemi öngörür.
Freire'de bilgi kuramý, insanlarýn kendilerine doðal ve toplumsal çevreleri dýþýndan da
bakabildikleri, bu çevre ve kendi eylemleri üzerinde düþünebildikleri ve sonra kendilerini ve
çevrelerini deðiþtirme eyleminde bulunabildikleri için hayvanlardan farklý olduklarý fikri ile
baþlar. Ýnsanlar, hayvanlardan farklý olarak, yalnýzca yaþamakla kalmaz, var olurlar ayný
zamanda. Varoluþlarý tarihseldir. Hayvanlar hayatlarýný zamansýz, düz, tekdüze bir güdü içinde
yaþarlarken, insanlar sürekli yeniden yarattýklarý ve dönüþtürdükleri bir dünya içinde var olurlar.
Bu varoluþ alaný, hayvanlar için olduðu gibi yalnýzca fiziksel bir mekânla sýnýrlý olmayýp, ayrýca
tarihsel bir alandýr. Ama insanlar kendilerinin ve bu nedenle dünyanýn da ayýrdýnda (bilinçli
varlýklar) olduklarý için; "burasý"nýn, "þimdi"nin, "orasý"nýn, "yarýn"ýn ve "dün"ün dayattýðý
sýnýrlarýyla belirlenmiþlik ile kendi özgürlükleri arasýndaki diyalektik bir iliþki içinde
varolurlar. Kendilerini, nesneleþtirdikleri dünyadan ve kendi etkinliklerinden ayýrarak,
karar merciini kendi içlerine ve dünya ve baþkalarýyla iliþkilerine taþýyarak; böylelikle
kendilerini sýnýrlayan durumu, "sýnýr-durumu"nu aþabilme yetisine sahiptirler. Ancak bu "sýnýr-
durumu"nu aþma; verili olaný (özgürleþmelerinin engeli olarak kavradýklarý zaman) edilgence
kabul etmek yerine onu yadsýyan "sýnýr-eylemler" aracýlýðýyla olur. Buradaki asýl sorun; sýnýr-
durumlarýn kendisinden çok, bunlarýn belirli bir tarihsel anda insanlar tarafýndan nasýl
kavrandýðýndadýr. Sýnýr-durumun aþýlmasý ancak, bu durumun tarihsel olarak içinde yer aldýðý somut
gerçeklik üzerinde, eleþtirel bilinçle etkinlikte bulunarak baþarýlýr. Gerçeklik bu yoldan
dönüþtürülür ve önceki sýnýr-durum geride býrakýlýrken, yeni sýnýr-durumlar ortaya çýkar; onlar da yeni
sýnýr-eylemlerin ortaya çýkmasýnda etken olurlar.Öte yandan; hayvanlarýn üretici etkinliði
yalnýzca, ürününün dolaysýzca kendi bedenine ait olduðu bir faaliyet iken; insan, fiziksel
bedenine ait olmaksýzýn gerçekleþtirdiði faaliyetin sonucu olan kendi ürünleriyle özgürce karþý
karþýya gelir. Dolayýsýyla, kendilerinden ayrý ürünler yaratmayan (çünkü etkinlikleri sýnýr-eylemler
yaratmaz) hayvanlar ile, dünya üzerindeki eylemleriyle kültür ve tarih alanýný yaratan
insanlar arasýndaki ayrým; yalnýzca insanlarýn "praxis varlýklarý" olmasýndadýr. Böylece
Freire'in bilgi kuramýndaki odak kavramýn praxis, yani bilinçli eylem olduðu görülmektedir.
Bilme eylemi, eylemden düþünceye ve eylem üzerine düþünmekten yeni bir eyleme giden diyalektik
bir hareketi içerir. Daha önce bilmediðini bilebilmesi için, öðrencinin, eylem-nesnesi üzerine
(ya da daha genel olarak, dünyadaki yöntemin biçimleri üzerine) düþünebilmesine yardýmcý olan
otantik bir soyutlama sürecine katýlmasý gerekir.
Ancak praxis kavramýnda düþünme ve eylem eþ zamanlý bir birliktir; bu yüzden ayný zamanda bir
praxis olan 'söz'de de bu iki boyutun herhangi birinden öteki uðruna vaz geçilirse, ya boþ
bir kuramlaþtýrma (gevezelik) ya da akýlsýz bir eylemcilik ortaya çýkacaktýr. Freire için eðitim,
insanlarýn dünyayý nesneleþtirmelerine, onu eleþtirel biçimde anlamalarýna ve onu deðiþtirmek için
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eylemde bulunmalarýna yardým etmelidir. Freire'in eðitim kuramý bu yüzden, açýkça, praxise dayalý
bilgi kuramýný somutlaþtýrma giriþimi olmaktadýr. Bu giriþimi onun ayný zamanda, eðitim
uygulamalarýnda biçim ve içeriðin birliðini saðlama yönünde gösterdiði açýk ve bilinçli bir teorik
duruþu ifade etmektedir.
Freire'in eðitim kuramý, eðitimcinin ve eðitilenin bilgiyi birlikte araþtýrdýklarý bir süreç
olarak nitelediði "diyalog" üzerinde odaklaþýr. Bu araþtýrma, praxis üzerine kurulmuþ olacaðýndan,
yalnýzca entelektüel bir süreç olmayýp, eylemi de öngörmektedir. Freire, öðrenenleri etkin,
keþfetmeye meraklý ve yaratýcý "özneler" olarak kabul eder. Çünkü Freire'e göre, bilginin
yapýsýndaki temel bir öðe, diyalogtur; diyaloðun ise bilme sürecindeki diðer öznelere açýlmýþ olmasý
gerekir. Böylelikle derslik, geleneksel anlamda bir derslik deðil, fakat bilginin
(aktarýlmayýp) araþtýrýldýðý bir buluþma yeri olabilir.
Bunun tersine; bilginin aktarýlmasý eylemi biçimindeki bir eðitim kavramý, insanlarýn doðal ve
toplumsal çevre ile iliþkisi konusunda hatalý bir anlayýþa dayalý olduðundan doðru olmayan bir
bilgi kuramýný açýklar. Ýþte Freire'in sýk sýk eleþtirdiði "bankacý eðitim"in temelinde, bilgiye
statik ve öðrencilere de edilgen nesneler olarak bakan bu görüþ yatmaktadýr. Ona göre: "Bilgi
daima bir süreçtir ve kendilerini koþullandýran nesnel gerçeklik üzerinde insanlarýn bilinçli
eylemi sonucunda ortaya çýkar". Böylece Freire, bilginin ne olduðu yanýsýra, bilme pratiðinin
hem içeriði hem de belirleyici baðlamý konusunda daha özgün bir görüþ getirmektedir.
Diyalog, "Diyalogcularýn ortak düþünce ve eylemlerini, dönüþtürülecek ve insanlaþtýrýlacak olan bir
dünyaya yönelttikleri bir yüzleþmedir". Bu açýdan diyalog varoluþsal bir gerekliliktir. Ve bir
yaratma edimidir. Bir insanýn baþka bir insan üzerindeki egemenliðine araç olamaz. Bu yüzden
diyalog, "ne bir kiþinin fikirlerini ötekine 'yýðma' edimine indirgenebilir, ne de
tartýþmacýlar tarafýndan 'tüketilen' basit bir fikirler deðiþ tokuþu olabilir. Diyalog dünyayý
adlandýran insanlar arasýnda bir yüzleþme olduðu için, bazý insanlarýn ötekiler adýna bu yüzleþmeyi
gerçekleþtirdiði bir konum olamaz." (Freire, l99l, s.63)
Ancak Freire'e göre diyalogun birtakým önkoþullarý vardýr ve bu olmazsa olmaz koþullar;
*diyalogcularýn bir diðerinin kendi sözünü söyleme hakkýný tanýmýþ olmasý; *derin bir dünya ve insan
sevgisi; gerçek bir alçakgönüllülük (aslýnda yüce gönüllülük); *insanýn yapma ve yeniden yapma,
yaratma ve yeniden yaratma gücüne ve daha tam insan olma yetisine inanç ve güven ( ki bu,
kendisini ve diðerlerini insandýþýlaþtýran, insan olma yetisini tahrif eden somut durumlarýn
farkýnda oluþu da içeren, naif olmayan bir inanç ve güvendir); *diyalogtan duyulan umut; ve
*eleþtirel düþüncedir. (Freire, l99l, s.62-66)
Yalnýzca eleþtirel düþünmeyi gerektiren diyalog, eleþtirel düþünmeyi yeniden de yaratabilir.
Diyalogsuz iletiþim, iletiþimsiz de gerçek eðitim olmaz.
Freire'e göre; eðitimin özündeki amaç, öðrenenlerde topluma iliþkin eleþtirel bir anlayýþ ve
toplumu dönüþtürme yönündeki kendi kapasitelerinin ayýrdýnda oluþ olarak özetlenebilecek olan
"bilinçlenme" (conscientizaçao) ya da bu bilincin geliþmesine aracý olmaktýr. Bu bilincin
geliþmesi, insanlarý insandýþýlaþtýran toplumsal yapýlarý deðiþtirerek ve yeni bir toplumu kurarak
kendilerini özgürleþtiren insanlarýn gerçekleþmesi olasýlýðýnýn yolunu açacaktýr. Böylece Freire,
eðitimi bir &lsquo;bilinçlenmeye yardým&rsquo; süreci olarak kabul etmekte ve bu amaçla
uyumlu uygulamalarý araþtýrmaktadýr.
Bu uygulamalarý Freire, eðitime "sorun tanýmlama" yaklaþýmý olarak adlandýrýr ve bu yaklaþýmý,
eleþtirel düþünmeyi önlemek ve statükoyu sürdürmek için tasarlanmýþ bir eðitimin "bankacý yaklaþým"ýnýn
karþýsýna koyar. Çünkü "bankacý" yaklaþýmda öðretmen hazýr bilgi parçalarýný ya da paketlerini öðrenciye
yatýrmakta (depozit olarak koymakta) ve öðrenciler bunlarý bellemek ve tekrar etmek zorunda
olmaktadýr. Öðrenciler edilgen hale sokulduðu ve dünyayý sorgulamaktan çok ona uyum yapmaya
teþvik edildiði için, bu süreç bir &lsquo;ehlileþtirme&rsquo; sürecidir ve egemenlik içinde
yürütülen bir alýþtýrmadýr. Buna karþýt olarak Freire, öðretmenin ve öðrenenlerin (öðrenci-öðretmen ve
öðretmen-öðrencinin) bilme eylemini birlikte üstlendikleri &lsquo;sorun tanýmlayýcý&rsquo;
eðitimi, dünyadaki sorunlarý birlikte araþtýrdýklarý bir 'diyalog' sürecini önermektedir. Bu
yaklaþým, derslikte yetkeciliði ortadan kaldýracak; özün dýþýnda olmaya ve kuru akýlcýlýða son
verecek; toplumla ilgili eleþtirel düþünmeyi özendirecektir.
Nitekim Freire, Latin Amerika ve Afrika ülkelerinde kendisinin öncülük ettiði yetiþkin okuma-
yazma ve okuma-yazma-sonrasý eðitim çalýþmalarýnda "sorun tanýmlama" yaklaþýmýný nasýl ele aldýklarýný
ayrýntýlarýyla açýklamaktadýr. Bu yaklaþým yeni bir kurumda, "kültür çemberi"nde gerçekleþmiþtir:
 ..... biz yeni bir kurumu, bir &lsquo;kültür çemberi&rsquo;ni baþlattýk. Çünkü okul bize göre
geleneksel olarak edilgen bir kavramdý. Bizim, öðretmen yerine bir eþgüdümcümüz; dersler yerine
diyaloglarýmýz, öðrenciler yerine grup katýlýmcýlarýmýz; yabancýlaþtýrýcý heceler yerine, öðrenme
birimlerine &lsquo;ayrýþtýrýlan&rsquo; ve &lsquo;kodlanan&rsquo; yoðun izlencelerimiz vardý.
(Freire, l987, s.58)Görüldüðü gibi; eðitim örgütlenmesini betimlemek için kullanýlan dil, onu
bankacý yaklaþýmlardan ayýrdedecek biçimde tasarlanmýþtý. Eðitim sürecindeki izlencelerin içeriði
ise, daha en baþýndan, katýlýmcýlarla birlikte geliþtirilecek olan 'diyalogun içeriði' ile bir
bütünlük saðlayacaktý.
Öte yandan Freire, dilbilimsel konularda çok duyarlýdýr. Çünkü ona göre; dilbilimsel ve biliþsel
süreçler, taþýdýklarý güç bakýmýndan özdeþtir. Düþünce ve dil arasýndaki baðýntý; sözcüklerin, insanlarýn
varoluþsal deneyiminin çok önemli bir parçasý olduðunu; dilin, insanlarýn toplumsal
gerçekliðinden ayrý tutulamayacaðýný gösterir. Düþünce olmaksýzýn, dil olamaz; yine insanlarýn dili
ve düþünceyi yöneltebilecekleri dünya olmaksýzýn, dil ve düþünce olamaz. Bunun anlamý; sözün, salt
sözcük bilgisinden daha çok þey içerir olmasýdýr. O halde Freire'e göre dil, zorunlu olarak
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toplumsal bir niteliðe sahiptir. "Ýnsanlar, kendi sözlerini konuþurlar". Dilin toplumsal
niteliðine yaptýðý bu vurguyu, Freire'nin eðitim felsefesinin odaðýnda bulmak olanaklýdýr. Çünkü
Freire'in yönteminde baþlangýç noktasý olarak, katýlýmcýlarýn dili ve onlarýn yaþantýlarýndaki
konular vardýr. Bu yüzden, okuma-yazma sürecinin, &lsquo;sözcükleri okuma&rsquo; kadar
&lsquo;dünyayý okuma&rsquo; ile ilgili olduðunu ve bu sürecin, dili ve düþünceyi biçimlendiren
toplumsal yapýlara iliþkin eleþtirel bir anlayýþ ile iç içe olmasý gerektiðini ileri sürer. Freire
için okuma-yazma, okuryazarlar ile okuryazar olmayanlarý ayrýþtýran biliþsel boyutlarý olan,
zihinsel bir araçtýr.
Özelde, okuryazarlýðýn kazanýlmasý, kiþinin çevresi üzerinde artan bir denetim duygusunu
geliþtirmektedir. Bunu örneklemek için Freire, ?ili köylülerinin yaptýðý yorumlarý aktarýr.
(Freire, l99l, ss.38-4l)
Öte yandan; dil, ezilme ve yabancýlaþma süreçlerinde de önemli bir rol oynamaktadýr. Çünkü dilin
kullanýmý, sýnýf iliþkilerini ve ideolojilerini yansýtýr. Freire, bunu, Guinea-Bissau'da okuma-
yazma izlencelerinde tek araç olarak Portekizceyi (eski sömürge dilini) kullanma kararýndaki
yönetimin tutumunu tartýþýrken dikkatle düþünmüþ; halka yabancý bir dilin kabul ettirilmesinin,
sömürgeci egemenliðin zihinlerdeki bir uzantýsý olduðunu ve yeni-sömürgeciliðin bir aracý olmayý
sürdüreceðini ileri sürmüþtür.(Freire, l987, ss.94-ll9)
Freire'in eðitim felsefesinin temelinde bulunan (ve onu eleþtirenlerce çoðu kez eksik
yorumlandýðýný düþündüðüm) bir baþka önemli kavram, nesnellik ve öznellik arasýndaki diyalektik
iliþkidir. Freire'e göre, öznelliði dýþlayan bir nesnellik düþünülemez.
Bu ikisi bir diðeri olmadan varolamazlar, birbirlerine göre kutuplaþtýrýlamazlar. ...Çünkü
(nesnel) dünya ile insan bir diðeri olmadan var olamaz, karþýlýklý etkileþim içinde varolurlar.
...nesnel toplumsal gerçeklik, tesadüfen var olmadýðý, insan eyleminin ürünü olduðu gibi; tesadüfi
olarak da dönüþtürülemez. (Freire, l99l, s.28)
Bu noktada Freire, toplumsal gerçekliði çözümlerken, nesnellik adýna &lsquo;nesnelciliðe&rsquo;
ve/ ya da öznellik adýna &lsquo;öznelciliðe&rsquo; düþme tehlikesine dikkat çekmekte; bunun
karþýsýnda özgürleþtirici bir eðitimin hayata geçirilebilmesi bakýmýndan nesnel ve öznel durumlarýn
etkileþimi ile eðitimcilerin rolü konusundaki görüþlerini ortaya koymaktadýr. Bu arada yetiþkin
eðitimcilerinin, çoðunlukla orta-sýnýf kökenlerinden getirdikleri halka güven eksikliði, henüz
tümüyle cahil saymakta devam ettikleri halkla birlikteliðe girememe, belki ayýrdýnda bile
olmaksýzýn kendi "statü"sünü dayatmaya giriþme, vb. özelliklerini, ancak, yeni bir varoluþ
biçimini benimsemek zorunda olduklarý bir &lsquo;sýnýf intiharý&rsquo;ný ve derinlemesine
&lsquo;yeniden doðuþ&rsquo;u içeren bir halka dönüþ sürecinde aþabileceklerini ileri sürmektedir.
Bu süreç ise Freire&rsquo;e göre, önkoþullarý yukarýda belirtilen halkla diyalog içerisinde
gerçekleþtirilebilir. Eðitim Yöntemi
Paulo Freire, yalnýzca bir eðitim kuramý sunmakla kalmayýp, onun pratik sonuçlarýný da
betimleyen bir eðitimcidir. Onun yetiþkin okuma-yazma eðitimine yaklaþýmý, Brezilya'da
l960'larýn baþlarýnda "metodá Paulo Freire" olarak bilinir. Yöntembilim açýsýndan bu yaklaþým,
l960'larýn sonlarýnda ?ili'de çok az bir deðiþiklikten ve l970'lerin ortalarýnda Guinea-Bissau
ve diðer komþu Batý Afrika ülkelerinde biraz daha uyarlamadan geçmiþtir. Öte yandan, 'Freire
yöntemi'ni kendi özgün koþullarýna uyarlayarak uygulamaya geçiren baþka Güney Amerika ve Afrika
ülkeleri ile Kuzey Amerika gibi ileri kapitalist toplumlardaki bireysel eðitim
projelerinden de söz edilebilir.
Freire, özellikle Özgürleþme Pratiði Olarak Eðitim, Ezilenlerin Pedagojisi ve Okuryazarlýk:
Sözcükleri ve Dünyayý Okuma kitaplarýnda; yetiþkinler için okuma-yazma ve okuma-yazma-sonrasý
eðitime, &lsquo;sorun tanýmlama&rsquo; yaklaþýmýyla, çeþitli baðlamlarda uyguladýðý bu yöntemi
ayrýntýlý olarak betimlemiþtir. Bu yöntemde eðitim izlencelerinin içeriði, her bölgenin kendi
yerlileri ile birlikte geliþtirilmektedir. Ýzlence hazýrlama çalýþmasý, araþtýrma ve uygulamanýn
eþzamanlý ve iç içe yürütüldüðü, çok sistemli ve incelikle tasarlanmýþ beþ evrede gerçekleþtirilen bir
süreçtir. Özetle:Birinci evre; eðitim ekibi ile bölgeden katýlan gönüllüler tarafýndan yerinde
yapýlan ve halkýn &lsquo;konusal evren&rsquo;ini, yani onlarýn toplumsal durumlarýndaki
baþlýca konularý keþfetmek amacý güden ve bugünkü, varolan, somut gerçekliðe iliþkin bir araþtýrmayý
kapsar. Bu, halkýn varoluþuyla baðlantýlý anlamlý sözcükleri, tipik deyiþleri ve ifadeleri bulmak
üzere dilbilimsel bir incelemeyi de içerir. Örneðin köylülerin dili, kentin teneke
mahallesindeki iþçilerinkinden farklýdýr. Bu evre, öðrenenlerin dünyayý nasýl gördüklerini ve
kendilerini dilbilimsel olarak nasýl ifade ettiklerini tanýmlamaya olanak verir.Ýkinci
evre; hem tartýþmada kullanýlmak üzere belirli konularýn, hem de eleþtirel konuþma yanýsýra dilin
geliþimini de üretecek olan sözcüklerin, çözümlenmek üzere seçilmesini kapsar. &lsquo;Üretken
sözcükler&rsquo;, dilbilimsel ölçütlere (sesbilimsel zenginlik, vb.) ve sosyo-siyasal
önemlerine göre seçilir. Böylece seçilen konularýn çoðu yöreden gelen konular olmaktadýr; ancak
Freire, ekibin kendisinin de halk tarafýndan önerilmemiþ bazý konularý izlenceye katma hakký
olduðunu ileri sürer. Örneðin; onun bilinçlenme için kaçýnýlmaz olduðuna inandýðý bir konu,
antropolojik kültür kavramýdýr. Çünkü bu kavram, insanlarýn doða ile insan kültürü arasýndaki farký
görmelerine ve böylece toplumu dönüþtürmedeki rollerini kavramalarýna yardýmcý olmaktadýr.
 
Üçüncü evrede; bu üretken konular ve sözcükler ile, kodlamalar yapýlýr. Bunlar, yöredeki tipik
varoluþsal durumlarýn görsel sunumlarý (resimler, posterler, slaytlar) olup, tartýþýlacak
sorunlarý ortaya koyabilecek biçimde tasarlanýr. Kodlamalar, yöre insaný için bilindik
durumlarý temsil etmekle birlikte, bölgesel ve ulusal sorunlarýn çözümlemesi için de yeni bakýþ
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açýlarýna yol açmalýdýr. Bunlarýn tartýþýlmasý; gruplar okumayý ve yazmayý öðrenmeye baþlarken, eþ zamanlý
olarak, katýlanlarý daha eleþtirel bir bilince doðru yönlendirmektedir. Kuþkusuz bu kodlamalarý
hazýrlama iþi çok ustalýk gerektiren ince bir görevdir, çünkü bunlarýn ne 'fazla açýk' ne de 'fazla
anlaþýlmaz' olmalarý gerekir.
 
Dördüncü evrede; eþgüdümcüler (öðretmenler) için kýlavuz iþlevi görecek çalýþma izlenceleri geliþtirilir.
Bunlar, eþgüdümcüleri yetiþtirme izlencesinin bir parçasýdýr ve bütün izlencenin en zor kýsýmlarýndan
biridir. Çünkü eþgüdümcülerin, sonunda diyalog yaklaþýmýný benimseyebilecekleri yeni tutumlar
geliþtirmeleri için verilmesi gereken özen, bu evrede kendini gösterir.
 
Son olarak, beþinci evrede; çok çeþitli eðitim araç-gereci üretilir. Ýlk okuma-yazma aþamasý için
bu araç-gereç, o yörede seçilen her üretken sözcüðe karþýlýk gelen &lsquo;ses ailelerinin&rsquo;
çözümlendiði kartlarý da içermektedir.
 
Burada altý çizilmesi gereken nokta, bütün bu hazýrlýk çalýþmalarýnda yöre insanlarýnýn doðrudan ve
temsilcileri aracýlýðýyla katýlým haklarýnýn var olmasý ve sürecin de bu hakkýn gerçekleþmesini
saðlayacak biçimde iþletilmesidir.
Hazýrlýk aþamasý böylece gerçekleþtiðinde; izlence içeriði, uygulama sýrasýnda geliþtirilmek üzere,
asýl olarak hazýrdýr. Yani, eðitimciler ekibi artýk, "...halka kendi konusalýný,
dizgelendirilmiþ ve geniþletilmiþ olarak, yeniden sunmaya hazýrdýr. Halktan gelen konusal,
yine ona geri döner -mevduat yatýrýr gibi yýðýlacak bilgiler olarak deðil, fakat çözülmeyi
bekleyen sorunlar olarak" (Freire, 1991, s.94.).
Ýzleyen uygulama süreci, kod çözme ve yeniden kodlama evreleriyle devam eder. Öncelikle;
kodlanmýþ durum, yaklaþýk 25 kiþiden oluþan bir kültür çemberinde, geleneksel anlamda bir öðretmen
olmayýp kendini geri planda tutan bir eþgüdümcü rehberliðinde sunulur ve diyalog ortamýnda
tartýþýlýr. 'Kod çözme' olarak bilinen bu analizi izleyen &lsquo;yeniden-kodlama&rsquo;
evresinde ise; çemberin katýlýmcýlarý, doða ve toplumsal tarih içinde daha önce algýladýklarý
biçimdeki "nesne" olma rollerini reddetmeye ve kendi yazgýlarýnýn "özneleri" olmayý üstlenmeye
baþlarlar.
Okuma-yazma eðitimi aþamasýnda; izlenceýn ilk aþamasý, üretken kelimelerin tanýþtýrýlmasýndan önce
belirli bir süre kod çözme tartýþmalarý yapmaktýr. Daha sonra tanýþtýrýlan sözcük ile nesne arasýndaki
anlamsal (semantik) bað kurulur. Sonra sözcük hecelerine ayrýlýr; bunlar algýlandýðý zaman, ses
ailelerini gösteren kart gösterilir. Bu keþif-kartýný kullanarak grup üyeleri, heceleri
birleþtirme yoluyla yeni sözcüklere biçim verme yolunu keþfederler. Sonuç olarak, katýlýmcýlar
bir yandan da kendi tümcelerini yapmaya, yazmaya ve okumaya baþlayabilirler.
Brezilya'daki uygulamalarýnda bu yöntem aracýlýðýyla, bir kültür çemberinin üyelerinin 30-40 saat
(6-8 hafta) arasýnda, basit mektuplarý yazabildiði, gazeteleri okuyabildiði ve önemli yerel/
ulusal sorunlarý tartýþabildiði rapor edilmiþtir. Bu yüzden diðer okuma yazma eðitimi
biçimleriyle karþýlaþtýrýldýðýnda oldukça verimli; dolayýsýyla hem uygulayýmsal hem de siyasal düzeyde
dikkat çekici bir yöntem olarak deðerlendirilmektedir. (Youngman, l986, s.l58)
 
Felsefi Temelleri:
Freire, yetiþkin eðitimi alanýnda, kendi eðitim uygulamalarý için tutarlý bir felsefi temel
sunma çabasýndaki çok az yazardan biridir. Onun bütün eserlerinde sergilediði konumu; hem
l960'larýn baþlarýndaki Brezilya'nýn entelektüel çevresini çok iyi yansýtan, hem de 20. yüzyýlýn sýký
sýkýya iliþkili üç düþünce akýmýnýn eþsiz bir sentezini ortaya koyan bir konumdur: Radikal hýrýstiyan
teolojisi, varoluþçuluk, ve hümanist Marksizm. Bu sentezden Freire, hem esin veren hem de
meydan okuyan bir kuramsal yaklaþým üretmiþtir.
Bir radikal hýrýstiyan olarak Freire; sömürüye ve ezilmeye karþý insanlaþmýþ bir dünya için
toplumsal eyleme bir adanýþýn, hýrýstiyan inancýnýn kaynaðýnda bulunduðu görüþündedir. l970'de yaptýðý
bir söyleþide söylediði gibi, "Kilisenin rolü; insanlýðýn insanlaþmasýnýn, özgürleþmesinin rolü olmak
zorundadýr." Eserlerinin, özellikle ilk yazýlarýnýn kavramsal çerçevesinde ve kullandýðý
terimlerde dikkat çeken tanýklýk (wittness), yeniden-doðuþ (re-birth), ve doðu deneyimi
(easter experience) gibi kavramlarýn bu kaynaktan geldiði öne sürülebilir.
Öte yandan; sýnýr-durumlar ve sýnýr-eylemler, iç-öznellik, niyet ve otantiklik gibi kavramlar,
Buber, Sartre ve Jaspers gibi yazarlarla birlikte varoluþçuluk ile fenomenolojiden alýnmýþtýr.
Kiþiler-arasý iliþkiler ve diyalog üzerine vurgularý ile, bilince ve insanlarýn dünyaya anlam
verme biçimine olan ilgisi de bu bakýþ açýsýndan kaynaklanýr. Ona göre:"Gerçeklik asla yalnýzca ve
basitçe nesnel durum, somut olgu deðildir. Gerçeklik, ayný zamanda insanýn ona iliþkin algýsýdýr
da."
Praxis, yabancýlaþma, diyalektik, vb. kavramlar ile var olan kapitalist toplumu
olumsuzlamak için ütopik bir ileri görüþe duyulan gereksinime yaptýðý vurgularýn temelindeki
felsefe ise, Marksizmdir. Yine, Freire'in; hayvanlar ve insanlar arasýndaki, tabiat ve
kültür arasýndaki farklýlýða; insan etkinliðinin tarihsel ve toplumsal niteliðine; dilin ve
yazýnýn, toplumsal olarak üretilen simge sistemlerinin önemine, vb. yaptýðý vurgular da asýl
olarak Marksizmden kaynaklanmaktadýr.
Önemli olan; bütün bu düþünce sistemlerinin, Freire'in eðitim sorunsalýný çözümlemesinde sýký bir
biçimde sentezlenerek; sonunda hümanist bir eðitim modeli olarak ortaya konmuþ olmasýndadýr.
Bu konuda Freire'e yöneltilen eleþtirilerin bir kýsmý; onda seçmeci (eklektik) bir konum
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bulunduðu ve özellikle, onun düþüncesinde, hýrýstiyanlýðýn tanrýcýlýðý (teizm) ile marksizmin özdekçiliði
(materyalizm) arasýnda çözülmemiþ bir felsefi çeliþki olduðu yönündedir. Kanýmca, l974'te Freire'in
bir Avustralya gazetesinde yayýmlanan þu sözleri, bu eleþtirilere kendi aðzýndan en açýk yanýt
olabilir:
Ben genç bir adam iken, insanlara gittim; gerçekte, benim hýrýstiyan inancým ile güdülenmiþ olan
iþçilere, köylülere...Ýnsanlarla konuþtum, insanlarla konuþmayý öðrendim -onlarýn telaffuzlarýný,
kullandýklarý sözcükleri, kavramlarý. Ýnsanlara ulaþtýðým zaman -ýzdýrap, somutluk... Bilirsiniz..,
fakat ayný zamanda insanlarýn güzelliði, açýklýðý, sahip olduklarý sevme yeteneði, dostluklar...
Bu gerçekliðin engelleri beni Marx'a götürdü. Okumaya ve incelemeye baþladým. Harikaydý, çünkü ben
Marx'ta, insanlarýn bana -okuryazar olmaksýzýn- anlattýklarý bir dolu þey buldum. Marx gerçek
bir dahi idi.
Fakat ben Marx'la tanýþtýðým zaman, ayný zamanda -insanlarla tanýþma yoluyla- sokak köþelerindeki
&lsquo;hýristiyan&rsquo;la tanýþmayý da sürdürdüm. (Vurgular özgündür. Freire'den aktaran: Mackie,
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